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1. Informacje ogdlne

Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkotly: gimnazjum

Etap nauki:
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[l etap nauki, zakres podstawowy dla ucznidéw rozpoczynajacych

nauke jezyka niemieckiego i kontynuujacych ja po szkole podstawowej (poziom III. 1)

Autor: Pawet Piszczatowski

Pawet Piszczatowski — doktor nauk humanistycznych, germanista, wieloletni pracownik naukowy
Instytutu Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego, a takze autor publikacji z zakresu literaturoznawstwa
i dydaktyki jezyka niemieckiego — prowadzi autorskie wyktady i warsztaty metodyczne

dla nauczycieli jezyka niemieckiego w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych

2. Wstep

Realia ery komunikacyjnej stwarzajg niespotykane
dotychczas w historii mozliwosci transferu kulturo-
wego, ekonomicznego i intelektualnego, ale stawiajag
zarazem wspoiczesnego cztowieka wobec nowych
wyzwan. Jednym z nich jest koniecznos¢ przyswojenia
sobie podstawowych narzedzi niezbednych do efek-
tywnej wymiany informacji w warunkach ich global-
nej dostepnosci. Potrzeba nauki jezykéw obcych jest
w tym kontekscie nieodzownym elementem integral-
nego rozwoju osobowosci intelektualnej mtodych
ludzi juz na wczesnych etapach ich edukacji. Ksztatce-
nie w zakresie jezykdw obcych powinno by¢ przy tym
realizowane w sposéb konsekwentny i zapewniajacy
uczniom systematyczny rozwoj ich umiejetnosci.

Ze zrozumiatych wzgleddéw najwiecej uwagi poswieca
sie dzi$ nauczaniu jezyka angielskiego, ktéry stano-
wi we wspdtczesnym Swiecie najbardziej uniwersalng
platforme komunikacyjna. Celem edukacji w wymiarze
systemowym nie moze by¢ jednak przyswojenie mto-
demu pokoleniu znajomosci tylko jednego jezyka
obcego. Juz w tzw. Biafej Ksiedze, dokumencie opub-
likowanym przez Komisje Europejska w 1995 roku
pada stwierdzenie o potrzebie wspierania wszystkich
obywateli Unii Europejskiej w ich staraniach o opa-
nowanie przynajmniej trzech jezykéw europejskich
(tj. ojczystego oraz dwdch obcych). Tylko wtedy bedg
oni mieli realne mozliwosci uczestniczenia w korzys-
ciach, jakie wynikaja ze zintegrowanych struktur poli-
tycznych, ekonomicznych i edukacyjnych jednoczacej
sie Europy. Wybor jezyka niemieckiego jako przed-
miotu nauczania wydaje sie z perspektywy polskiej ze
wszech miar naturalny. Jest to nie tylko jezyk o duzym
znaczeniu miedzynarodowym, ale przede wszystkim
jezyk naszych najblizszych i nieco dalszych sasiadéw,
z ktérymi — pomimo trudnych uwikfan historycznych —
Polska rozwija od lat relacje oparte o zasade partner-
stwa i wspotpracy. W tym sensie jest to dla nas jezyk

bardzo bliski, cho¢ nalezacy oczywiscie do zupetnie
innej grupy jezykowej. Bliskos¢ ta ma wymiar praktyczny
i realizuje sie na ptaszczyznie czestych kontaktow
osobistych i zawodowych. W wielu regionach naszego
kraju kontakty te sg absolutna codziennoscia.

Niemniej jednak jezyk niemiecki pozostaje z reguty
drugim jezykiem obcym nauczanym zazwyczaj

w mniejszym wymiarze godzin i w drugiej kolejnosci,
czyli wprowadzanym do szkét na wyzszych etapach
edukacji — po jezyku angielskim. Nie umniejsza to by-
najmniej potrzeby zachowania zasady konsekwentne-
go rozwoju kompetencji jezykowych i dostosowania
oferty edukacyjnej do rzeczywistych potrzeb ucznia.
System edukacyjny w Polsce nastrecza w tym wzgle-
dzie pewnych trudnosci. Nauczanie jezyka obcego
jest wprawdzie obowigzkowe juz od pierwszej klasy
szkoty podstawowej, ale sytuacja kadrowa jest co
najmniej niezadowalajaca. Dotyczy to zardwno jezyka
angielskiego, jak tez innych jezykdw nowozytnych,
w tym niemieckiego. Czesto — szczegdlnie w mniej-
szych miejscowosciach — brakuje wykwalifikowanych
nauczycieli jezykéw obcych. Nauczyciele czesto zmie-
niaja sie, a dyrektorzy szkét zmuszeni sg dostosowy-
wac oferte edukacyjng do mozliwosci kadrowych.
Trudno w tych warunkach zapewni¢ ciggtos¢ nauki
jezyka na kolejnych etapach edukacyjnych. Realia
polskich gimnazjéw niejednokrotnie kazg wiec na-
uczycielom pracowac z grupami mfodziezy o bardzo
zrdznicowanym poziomie opanowania sprawnosci
jezykowych. Czesto mamy do czynienia z uczniami
rozpoczynajacymi nauke danego jezyka od poziomu
zerowego, jak i takimi, ktérzy kontynuuja jego nauke
po szkole podstawowej. Poziom opanowania jezyka
w tej drugiej grupie bywa najczesciej bardzo zrézni-
cowany. Nie jest to sytuacja komfortowa ani dla
nauczycieli, ani dla uczacych sie.

' Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét, zatacznik nr 4 (Dz. U. z dnia 15 stycznia

2009 r. Nr 4 poz. 17)



Program nauczania

Niniejszy program nauczania stawia sobie za cel wyj-
$cie naprzeciw realnym potrzebom, jakie rodzg sie

z takiego stanu rzeczy. Zostat on pomyslany tak, by
zapewnic¢ wszystkim uczestnikom procesu edukacyj-
nego maksimum komfortu w efektywnym rozwijaniu
sprawnosci jezykowych zaréwno na poziomie podsta-
wowym, jak i w przypadku kontynuowania nauki jezyka
niemieckiego po szkole podstawowej.

Proponowany tu program nauczania uwzglednia za-
tozenia zawarte w Podstawie programowej ksztafcenia
ogdlnego dla gimnazjéw i szkdt ponadgimnazjalnych,
ktdrych ukorczenie umozliwia uzyskanie dojrzatosci
po zdaniu egzaminu maturalnego, stanowiacej za-
tacznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.2 oraz opiera sie na

wytycznych przyjetych przez Rade Europy w Europej-
skim systemie opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie (wydanie polskie ukazato sie
w 2003 r. naktadem wydawnictwa CODN) i kfadzie
stosowny nacisk na rozwinietg w tym dokumencie
koncepcje Europejskiego portfolio jezykowego. Pro-
gram uwzglednia takze wymogi egzaminu gimnazjal-
nego z jezyka niemieckiego przedstawione w infor-
matorze z 2007 r. przygotowanym przez Centralng
Komisje Egzaminacyjna w Warszawie we wspotpracy
z okregowymi komisjami egzaminacyjnymi.

Mam nadzieje, ze opracowany przeze mnie program
nauczania pozwoli wszystkim korzystajgcym z niego
nauczycielom na optymalng organizacje ich pracy
dydaktycznej.

3. Ogdlna koncepcja programu

Nowa Podstawa programowa, na ktérej opiera sie
niniejszy program nauczania, zaktada, ze na Il etpie
edukacyjnym, tj. w gimnazjum, gtéwnym celem
ksztatcenia w zakresie jezyka obcego jest osiggniecie
poziomu opanowania jezyka obcego zapewniajgcego
w miare sprawng komunikacje jezykowg oraz lepsze
poznanie kultury i spraw zycia codziennego krajow,

w ktérych uzywa sie nauczanego jezyka. Nalezy
dodatkowo pamietad, ze Podstawa programowa —

w mys| koncepcji integralnego rozwoju intelektualnego
ucznia — ktadzie nacisk na wykorzystywanie kompeten-
¢ji w dziedzinie jezyka obcego do samodzielnego po-
szukiwania przez ucznidéw potrzebnych im informadji

i materiatéw oraz wprowadzenie ucznia w Swiat nauki
przez poznanie jezyka, pojec, twierdzen i metod
wiasciwych dla wybranych dyscyplin naukowych,

w tym w jezykach obcych, na poziomie
umozliwiajagcym dalsze ksztatcenie.

Zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztafcenia
Jezykowego nauczanie na etapie gimnazjum, przy
zatozeniu, ze na nauke jezyka przeznaczonych be-
dzie tacznie okoto 270 godzin lekcyjnych, powinno
prowadzi¢ do poziomu A2. Przypomnijmy, ze osoba
postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie
tematdw zwigzanych z zyciem codziennym (sg to
np. bardzo podstawowe informacje dotyczgce oso-
by rozmdéwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia,
pracy). Potrafi porozumiewac sie w rutynowych,
prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagaja-
cych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy
znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac
swoje pochodzenie i otoczenie, w ktdérym zyje,

a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszy-
mi potrzebami zycia codziennego3. Nalezy przyjaé,
ze w klasach kontynuujacych nauke po szkole pod-
stawowej osiggniecie poziomu wyzszego, zblizone-
go do poziomu B1 bedzie mozliwe dzieki dostoso-
waniu procesu nauczania do poziomu
zaawansowania uczacych sie. Nauczycielom
pracujgcym z podrecznikami z cyklu aha! Neu
proponuje rozpoczecie pracy z pominieciem czesci
1A, lub — jesli uznajg to za uzasadnione —

takze czesci 1B i wprowadzenie w klasie trzecie
czesci czwartej tego cyklu, przeznaczonej

na pogtebienie i usystematyzowanie wiedzy
jezykowej oraz przygotowanie do egzaminu
gimnazjalnego z jezyka niemieckiego.

Nauczanie jezyka obcego to jednak nie tylko daze-
nie do osiggniecia okreslonej biegtosci jezykowe;.
To takze wejscie w odmienny swiat tradycji, warto-
$ci i zdobyczy kulturowych. Prezentowany tu pro-
gram nauczania uwzglednia wszystkie te aspekty,
zwracajac uwage na elementy pluralizmu kulturo-
wego stanowigcego jeden z istotnych wyznaczni-
kéw wspotczesnej cywilizacji duchowej, i promujac
postawe otwartosci na odmienne perspektywy
postrzegania swiata obecne w dziedzictwie
kulturowym naroddw postugujacych sie jezykiem
niemieckim. W tym sensie obliczony jest na daleko
idaca integracje celéw edukacyjnych i wychowaw-
czych, takich jak rozwijanie tolerancji wobec innych
naroddéw i kultur, ksztattowanie pozytywnego na-
stawienia do bogactwa, jakie niesie ze sobg wielo-
kulturowos$¢ naszego kontynentu, oraz wychowanie
w kulturze dialogu i wzajemnego zrozumienia.

2Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17. Tekst dostepny takze pod adresem internetowym http://bip.men.gov.pl/akty

prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf

3 Por. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Wydawnictwa Centralnego Osrodka

Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 33



Program nauczania

4. Warunki umozliwiajace realizacje
koncepcji programowej

Realizacja przedstawionych tu koncepcji programo-
wych bedzie mozliwa wtedy, gdy zostang zapewnione
optymalne warunki sprzyjajace efektywnemu proceso-
wi nauczania. Od strony formalnej sg one regulowane
przepisami prawa o$wiatowego, okreslajgcymi wyma-
gany poziom kwalifikacji nauczycieli, wymiar godzin,
liczebnos¢ klas oraz wyznaczajgcymi ogdlng strategie
dziatan dydaktycznych, metodycznych i wychowaw-
czych zgodnych z Podstawg programowa i z aktualny-
mi tendencjami w dydaktyce jezykdw obcych.

4.1. Kwalifikacje nauczycieli

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szcze-
gbtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli
oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego
wyksztatcenia lub ukofczonego zaktadu ksztatcenia
nauczycieli4, kwalifikacje do nauczania jezykéw ob-
cych w gimnazjach ma osoba, ktéra legitymuje sie
dyplomem ukonczenia:

¢ studidw magisterskich lub zawodowych

na kierunku filologia germanska lub lingwistyka sto-
sowana i ma przygotowanie pedagogiczne,
nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych

w zakresie jezyka niemieckiego,

studidw magisterskich lub wyzszych zawodowych
na dowolnym kierunku (specjalnosci) i $wiadectwem
panstwowego nauczycielskiego egzaminu z jezyka
niemieckiego stopnia Il lub $wiadectwem znajomo-
ci jezyka niemieckiego w zakresie zaawansowanym
lub biegtym, a ponadto ma przygotowanie pedago-
giczne.

Oprécz stosownego wyksztatcenia i starannego
przygotowania pedagogicznego nauczyciel powinien
mie¢ pefne kompetencje w zakresie sprawnego

i profesjonalnego planowania i sterowania procesem
nauczania oraz zdolno$¢ analitycznej oceny jego
przebiegu. Nalezy oczekiwac od niego, ze bedzie
$ledzit najnowsze trendy w dydaktyce jezykdw obcych,
a tym samym nieprzerwanie doskonalit swéj warsztat
zawodowy.

4.2. Liczebnos¢ grup
jezykowych

Efektywnos¢ nauki jezyka obcego w duzej mierze za-
lezy od liczebnosci grupy, w ktérej bedg prowadzone

zajecia. Podejscie komunikacyjne reprezentowane

4 Dz. U. z dnia 27 marca 2009 r. Nr 50, poz. 400

we wspdtczesnej dydaktyce jezykdw obcych wymaga
duzej aktywnosci ucznidw, ktéra jest mozliwa tylko
w stosunkowo matej grupie, liczacej 10-15 oséb.
Klasy liczniejsze powinny by¢ dzielone, za$ w klasach
liczacych powyzej 24 oséb podziat na grupy jest obo-
wigzkowy. Zagwarantuje to nauczycielowi mozliwos¢
indywidualnego podejscia do kazdego z ucznidw

i stworzy dogodng ptaszczyzne do nawigzywania
komunikacji pomiedzy uczniami biorgcymi udziat

w zajeciach.

W klasach, w ktérych czes¢ ucznidw rozpoczyna
nauke od poziomu zerowego, a inni kontynuuja j3
po szkole podstawowej, nalezy zadba¢ o to,

by podziat na grupy uwzgledniat te réznice poziomu
zaawansowania wsréd mtodziezy. Dopiero wtedy be-
dzie w petni mozliwa realizacja zatozen

niniejszego programu.

4.3. Czas realizacji programu

Program dostosowany jest do nauki jezyka niemieckie-
go w zakresie podstawowym dla uczniéw rozpoczy-
najacych nauke od poziomu zerowego i kontynuuja-
cych nauke po szkole podstawowej, przy zatozeniu,
ze na jego realizacje przeznaczono trzy godziny lek-
cyjne tygodniowo.

4.4. Materialy dydaktyczne
i wyposazenie sal
lekcyjnych

Aby zapewnic zrealizowanie zatozen niniejszego
programu nauczania, jest konieczne odpowiednie
wyposazenie pracowni jezykowych. Niezbednym
narzedziem pracy bedzie odtwarzacz ptyt
kompaktowych, bez ktérego nie da sie pracowac

z nagraniami przeznaczonymi do rozwijania

i ¢wiczenia sprawnosci rozumienia tekstu ze stuchu
oraz wymowy. Przydatny bedzie takze magnetofon,
sprzet wideo i DVD. Nieoceniong pomoca

w codziennej pracy okaze sie tez komputer

z dostepem do internetu oraz rzutnik multimedialny.
Nie tylko uatrakcyjni to zajecia, lecz bedzie takze

dla uczniéw dodatkowa stymulacja do
samodzielnego poszukiwania wiedzy kulturoznawczej
i jezykowej w zasobach internetowych. Pracownia
jezykowa powinna by¢ wyposazona réwniez

w tablice, stowniki, mapy i tablice korkowa.



Program nauczania

5. Cele ksztalcenia i wychowania

5.1. Cele ogdlne i zadania
szkoty

Gtéwne cele nauczania jezyka niemieckiego na etapie
edukacji gimnazjalnej to, jak wiemy, osiggniecie przez
uczniéw umiejetnosci jezykowych zapewniajgcych

w miare sprawng komunikacje jezykowa oraz lepsze
poznanie kultury i spraw zycia codziennego krajéw
niemieckojezycznych. Dodatkowym celem powinno
by¢ tez przygotowanie uczniéw do egzaminu gimna-
zjalnego z jezyka niemieckiego.

Tredci nauczania jezyka obcego maja na etapie gim-
nazjum ogniskowac sie wokét rozwijania poszczegdl-
nych sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu,
modwienia, czytania ze zrozumieniem i pisania. Powin-
ny stuzy¢ statemu poszerzaniu repertuaru funkgji jezy-
kowych umozliwiajacych postugiwanie sie danym je-
zykiem w sytuacjach zycia codziennego i opanowaniu
rozwinietych struktur gramatycznych stosowanych do
wyrazania terazniejszosci, przesztosci i przysztosci.

Nauka jezyka obcego na tym etapie powinna sie
koncentrowa¢ na tematyce dobrze znanej uczniom

i niewykraczajacej poza standardowe sytuacje
komunikacyjne. Powinna zarazem tworzy¢ klimat
sprzyjajacy zainteresowaniu uczniéw zagadnieniami
realioznawczymi i zwigzanymi z kulturg krajéw nie-
mieckiego obszaru jezykowego. Nie zapominajmy
jednak, ze nawet minimum kompetencji jezykowych
wymaga od ucznidow wejscia w odmienng sfere
postrzegania codziennych relacji miedzyludzkich

i uwarunkowang spotecznie oraz kulturowo specyfike
werbalizacji rzeczy z pozoru banalnych.

Szkota powinna wiec ze swej strony zapewnic¢ uczniom
rzetelng pomoc w rozwijaniu poczucia wtasnej war-
tosci oraz wiary we wtasne mozliwosci, miedzy inny-
mi przez pozytywng informacje zwrotnga, dotyczaca
indywidualnych umiejetnosci jezykowych. Niezwykle
istotnym zadaniem szkoty wydaje sie takze stopniowe
przygotowywanie uczniéw do samodzielnosci w ucze-
niu sie jezykéw obcych. Jest to zadanie o tyle wazne,
ze wychodzi naprzeciw wymaganiom wspdtczesnego
Swiata, w ktérym jedng z podstawowych umiejetnosci
musi by¢ indywidualne i suwerenne rozwijanie
wtasnych kompetencji — nie tylko zresztg jezykowych.
Zmieniajgca sie w zawrotnym tempie rzeczywistosc
sprawia, ze proces uczenia sie jest — w wiekszym niz
kiedykolwiek stopniu — procesem permanentnym

i musi opierac sie na mocno ugruntowanych
fundamentach w zakresie umiejetnosci samodzielnego
przyswajania wiedzy oraz zdobywania i przetwarzania
informacji. Szkota powinna ponadto dotozy¢ wszelkich
staran, by zapewnic uczniom dostep do autentycz-
nych materiatéw jezykowych, w miare mozliwosci —
multimedialnych. W procesie edukacji jezykowej nale-
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zy bowiem dazy¢ do zapewnienia uczniom maksimum
kontaktu z jezykiem obcym w autentycznych konteks-
tach komunikacyjnych. Wazne w tym wzgledzie jest
takze zapewnienie uczniom mozliwosci wykorzysty-
wania znajomosci jezyka przy wykonywaniu zespo-
towych, w tym takze interdyscyplinarnych projektow
oraz wspieranie ich w rozwijaniu postawy ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Specyficzne zadania szkoty w zakresie podnoszenia
efektywnosci procesu uczenia sie jezykdw obcych
wpisujg sie w spektrum jej ogdlnych zadan w zakresie
nauczania, jako ze nauka jezyka obcego stanowi inte-
gralny element kompleksowego rozwoju edukacyjne-
go ucznidéw. Do najwazniejszych umiejetnosci zdoby-
wanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdélnego
na lll etapie edukacyjnym naleza:

* czytanie — umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywa-
nia i refleksyjnego przetwarzania tekstéw, w tym
tekstow kultury, prowadzaca do osiggniecia wias-
nych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego
uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa,

* myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzysta-
nia narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz
formutowania sadéw opartych na rozumowaniu
matematycznym,

* myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania
wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowa-
nia i rozwigzywania problemow, a takze formuto-
wania wnioskéw opartych na obserwacjach empi-
rycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa,

e umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczy-
stym i w jezykach obcych, zaréwno w mowie, jak
i w pismie,

* umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowo-
czesnymi technologiami informacyjno-komunika-
cyjnymi,

* umiejetnos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i kry-
tycznej analizy informacji,

* umiejetnosc¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb
edukacyjnych oraz uczenia sie,

e umiejetnos¢ pracy zespotowe)®.

Wyraznie wida¢, ze te ogdlne zapisy Podstawy progra-
mowej muszg stanowic integralny element takze w
dydaktyce jezyka obcego. Mozna wrecz przyjaé, ze
doswiadczenia edukacyjne w tym zakresie znacznie —
jako elementy penetracji intelektualnej obszaréw

z natury odmiennych kulturowo i wymagajace kon-
frontacji z nieznanymi obszarami rzeczywistosci —
pomoga uczniom w catosciowym wykorzystaniu
mozliwosci oferowanych im przez szkofe.

Wymogi sformutowane w Europejskim systemie opisu
ksztafcenia jezykowego dla poziomu biegtosci jezy-
kowej A2, do ktérego ma przygotowywac nauczanie
jezyka na podstawie prezentowanego tu programu,
pozwalajg na uscislenie powyzszych celdw.



Przypomnijmy, ze s3 to:
* rozumienie wypowiedzi i czesto uzywanych wyrazen
w zakresie tematdw zwigzanych z zyciem codziennym,
* porozumiewanie sie w rutynowych, prostych sy-
tuacjach komunikacyjnych wymagajacych bezpo-
Sredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe,
prosty opis swojego pochodzenia i otoczenia,
w ktérym sie zyje,
* komunikowanie sie w sprawach zwigzanych
z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.
Proponowany program nauczania stawia sobie
za zadanie prezentacje mozliwosci realizacji tych
0gdlnych celéw w wymiarze szczegdtowych celdw
operacyjnych.

5.2. Cele wychowawcze
w nauce jezyka obcego

Proces edukacji bedacy z zatozenia wspieraniem
catosciowego rozwoju osobowosci mtodego
cztowieka nie moze ograniczy¢ sie wytacznie

do realizacji praktycznych celéw poznawczych.
Edukacja to réwniez istotne aspekty wychowawcze
wptywajgce na ksztattowanie postaw ucznia wobec
otaczajgcego go Swiata i ludzi. Jest to istotny element
rozwoju osobowosci na wszystkich etapach edukacyj-
nych, zwtaszcza zas na poziomie gimnazjalnym, kiedy
miodzi ludzie wkraczajg w trudny etap dojrzewania,
przechodzg okres naturalnego buntu przeciwko
utrwalonym autorytetom i normom spotecznym.
Nalezy pamietac, ze jest to zarazem okres, w ktérym
mtodziez dysponuje olbrzymim potencjatem kreatyw-
nosci oraz silng potrzeba poszukiwania wzorcow

i postaw odpowiadajgcych jej postrzeganiu Swiata.
Nalezy ze wszech miar wspierac te konstruktywna
strone osobowosci miodych ludzi w wieku gimnazjal-
nym oraz uszanowac ich autonomie i potrzebe
odnalezienia wtasnej drogi ku petnej socjalizacji.

W mtodych ludziach nalezy szukac tego, co w nich
najlepsze, pomagajac im samym dotrzec do tych
pokfadéw ich osobowosci, ktére majg najwiekszg
wartos¢. Warto przy tym umiejetnie promowac
zaciekawienie réznorodnoscia i bogactwem innych
kultur i tradycji oraz przygotowywac uczniéow

do podejmowania dialogu z przedstawicielami
odmiennych sposobéw myslenia i widzenia swiata.
Zajecia z jezyka obcego stwarzajg w tym wzgledzie
spore mozliwosci dziatania. Nauka jezyka jest zawsze
takze wejsciem w inng kulture, historie i tradycje.
Zainteresowanie uczniéw jezykiem oraz ich state po-
stepy w przyswajaniu jego struktur wptyng korzystnie
na ich stosunek do sfery kulturowej, ktéra wigze sie

z jezykiem, ktérego sie ucza. Nie nalezy zapominad,
ze wiekszos¢ konfliktéw i nieporozumien wynika

z trudnosci komunikacyjnych.

W perspektywie pracy wychowawczej nie bez znacze-
nia jest tez ¢wiczona na lekcjach jezyka obcego umie-
jetnos¢ pracy w grupie i wspétdziatania w ramach
wiekszego zespotu oséb dla osiggania wspdlnego
celu, co pomaga ksztattowac postawe solidarnosci

i wspdtodpowiedzialnosci oraz uczy nietatwej sztuki
wypracowywania kompromisu.
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5.3. Szczegotowe cele
nauczania

Realizacja przedstawionych powyzej zasadniczych

celéw ksztatcenia i wychowania wymaga okreslenia

i konsekwentnej realizacji wynikajacych z nich

celéw szczegdtowych. Powinny one uwzgledniad

opanowanie wszystkich sprawnosci jezykowych

na poziomie umozliwiajgcym podstawowy poziom

biegtosci komunikacyjnej w jezyku niemieckim.

Zgodnie z nowa Podstawg programowa oraz powsze-

chnie przyjetymi standardami dydaktyki jezykéw

obcych oznacza to, ze na tym poziomie w ramach

sprawnosci rozumienia ze stuchu uczniowie

powinni:

* reagowac na polecenia,

* okreslac gtéwng mysl tekstu,

* znajdowac w tekscie okreslone informacje,

* okreslac intencje autora lub nadawcy tekstu,

* okresdlac¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow),

* rozréznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

W ramach sprawnosci czytania uczniowie

powinni:

* okreslac¢ gtdéwng mysl tekstu,

* okreslac¢ gtdéwng mysl poszczegdlnych czesci tekstu,

* rozpoznawac zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu,

* znajdowac w tekscie okreslone informacje,

* okreslac intencje autora lub nadawcy tekstu,

* okresla¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, od-
biorce, forme tekstu),

* rozréznia¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

W ramach sprawnosci méwienia uczniowie

powinni:

* opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska

i czynnosci,

opowiada¢ o wydarzeniach zycia codziennego,

przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,

relacjonowac wydarzenia z przesztosci,

opisywac swoje upodobania,

* wyrazac i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady i uczucia,

przedstawiac opinie innych oséb,

przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany

na przysztosé,

nawigzywad kontakty towarzyskie (np. przedstawia-

nie siebie i innych oséb, udzielanie podstawowych

informacji na swéj temat oraz pytanie o dane roz-

mowcy i innych oséb),

rozpoczynac, prowadzic¢ i konczy¢ rozmowe,

stosowac formy grzecznosciowe,

uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia

(np. wypetnianie formularza),

prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach

zycia codziennego (np. wymiana zakupionego towaru),

sktada¢, przyjmowac i odrzucaé propozycje i sugestie,

pytac o opinie, preferencje i zyczenia innych oséb,

zgadzac sie i wyrazad sprzeciw,

* wyrazac¢ swoje emocje,

* prosi¢ o rade i udzielac rady,

* wyrazac skarge, przepraszac i przyjmowac
przeprosiny,
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« formutowac prosbe o powtdrzenie bagdz wyjasnie-
nie tego, co powiedziat rozmoéwca,

* formutowac prosby o pozwolenie, udziela¢ i odma-
wiaé pozwolenia,

* wyrazac prosby i podziekowania oraz zgode lub
odmowe wykonania prosby,

* przekazywac informacje zawarte w materiatach wi-
zualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach),

* przekazywad w jezyku polskim gtéwne mysli
lub wybrane informacje z prostego tekstu
w jezyku obcym.

W ramach sprawnosci pisania uczniowie
powinni:

* opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska

i czynnosci,

opisywac wydarzenia zycia codziennego,
przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,
relacjonowac wydarzenia z przesztosci,

opisywac swoje upodobania,

wyrazac i uzasadniac swoje opinie i uczucia,
przedstawiac opinie innych oséb,

opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na
przysztosc,

opisywac swoje doswiadczenia oraz doswiadczenia
innych osdb,

stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
zaleznie od sytuadji,

nawigzywac kontakty towarzyski e (np. przedsta-
wianie siebie i innych oséb, witanie sie i zegnanie,
udzielanie podstawowych informacji na swdj temat
i pytanie o dane rozméwcy i innych oséb),
stosowac formy grzecznosciowe,

uzyskiwac i przekazywac proste informacje i wyjas-
nienia,

prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytua-
cjach zycia codziennego (np. uzgadnianie formy
spedzania wolnego czasu),

sktadac propozycje, przyjmowac i odrzucac propo-
zycje i sugestie,

formutowac prosby o pozwolenie, udziela¢ i odma-
wiaé pozwolenia,

wyrazac swoje opinie, intencje, preferencje i zycze-
nia oraz pytac¢ o opinie i zyczenia innych,

wyrazac swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie,
zdziwienie),

* prosic¢ o rade i udziela¢ rady,

* wyrazac prosby i podziekowania oraz zgode lub
odmowe wykonania prosby,

* wyrazac skarge, przepraszac i przyjmowac przepro-
siny,

* formutowac prosby o powtdrzenie badz wyjasnie-
nie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat rozmoéwca,

* przekazywad informacje zawarte w materiatach wi-
zualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach),

* przekazywac w jezyku polskim gtéwne mysli lub wy-
brane informacje z prostego tekstu w jezyku obcym.

Ponadto uczniowie powinni opanowa¢
umiejetnos¢:

* stosowania technik samodzielnej pracy nad jezy-
kiem (w tym umiejetnos¢ korzystania ze stownika,
poprawiania bfeddw, sporzadzania notatek, zapa-
mietywania nowych wyrazéw, korzystania z teks-
téw kultury w jezyku obcym),

korzystania ze zrédet informacji w jezyku obcym
(np. z encyklopedii, medidw, instrukgcji obstugi)
rowniez za pomoca technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych,

stosowania strategii komunikacyjnych (np. domy-
Slanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, rozumie-
nie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty)
i strategii kompensacyjnych (np. opis, zastgpienie
innym wyrazem) w przypadku, gdy nie zna lub nie
pamieta jakiegos$ wyrazu,

znajdowania podobienstw i réznic miedzy jezykami,
wspotpracy w zespole, np. w lekcyjnych i pozalek-
cyjnych jezykowych pracach projektowych.

Nalezy pamieta¢, ze przedstawione tutaj cele na-
uczania maja charakter ogdlny, a ich realizacja bedzie
przebiegad inaczej w grupach rozpoczynajacych nauke
od poziomu zerowego i kontynuujgcych nauke po
kursie w szkole podstawowej. W tej drugiej grupie
bedzie zapewne mozliwe zrealizowanie celéw
bardziej ambitnych, niz wymienione powyzej, co
pozwoli uczacym sie na rozumienie bardziej skom-
plikowanych tekstéw, formutowanie trudniejszych
wypowiedzi i branie udziatu w bardziej wyrafino-
wanych rozmowach wymagajacych prezentowania
wtasnych opinii, argumentowania, przekonywania
itp. Zréznicowanie to bedzie w duzej mierze
wynikato ze szczegdtowych tresci nauczania,

jakie omawiam ponizej.

6. Zakres tematyki i tresci nauczania

6.1. 0golny zakres tematyki

Zakres tematyki zajec z jezyka niemieckiego obowig-
zujacy w gimnazjum powinien uwzgledniac obszary
tematyczne bliskie doswiadczeniu i zainteresowaniom
uczniéw oraz sytuacje komunikacyjne typowe dla
podstawowych elementéw zycia codziennego. Wy-
znacznikiem w tym wzgledzie moze by¢ zestawienie
tres$ci nauczania stanowigce podstawe wymagan
szczegdtowych zawartych w Podstawie programowey,

a takze wymagan egzaminacyjnych na egzaminie
gimnazjalnym przeprowadzanym poczawszy od roku
szkolnego 2008/2009.

Wytyczne zawarte w informatorze przygotowanym

przez Centralng Komisje Egzaminacyjng we wspdtpracy

z komisjami okregowymi uwzgledniajg nastepujace

bloki tematyczne:

* cztowiek — dane personalne, wyglad zewnetrzny,
uczucia i emocje, zainteresowania,



* dom — miejsce zamieszkania, opis domu, pomiesz-
czen domu i ich wyposazenia,

szkota — przedmioty nauczania, zycie szkoty,

praca — popularne zawody i zwigzane z nimi czyn-
nosci, miejsce pracy,

zycie rodzinne i towarzyskie — okresy zycia, czton-
kowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, formy spedzania czasu wolnego,
Swieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy,
zywienie — artykuty spozywcze, positki i ich przygo-
towywanie, lokale gastronomiczne,

zakupy i ustugi — rodzaje sklepdw, towary, sprzeda-
wanie i kupowanie, korzystanie z ustug, reklama,
podrézowanie i turystyka — srodki transportu,
orientacja w terenie, hotel, informacja turystyczna,
wycieczki, zwiedzanie,

kultura — dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta,
uczestnictwo w kulturze, media,

sport — dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy
sportowe, sport wyczynowy,

zdrowie — higieniczny tryb zycia, samopoczucie,
choroby, ich objawy i leczenie, uzaleznienia,

nauka i technika — odkrycia naukowe, wynalazki, ob-
stuga i korzystanie z podstawowych urzadzen tech-
nicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne,
Swiat przyrody — pogoda, rosliny i zwierzeta, krajo-
braz, zagrozenie i ochrona srodowiska naturalne-
go, kleski zywiotowe,

zycie spoteczne — konflikty i problemy spoteczne,
przestepczos¢,

elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru
jezykowego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednie-
niem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki
integracji europejskiej.

Przedstawiony tu zakres tematyki jest bardzo obszerny

i nie odbiega zasadniczo od standardéw wymaganych
na etapie edukacji ponadgimnazjalnej oraz egzaminie
maturalnym z jezyka niemieckiego. Jest wiec rzecza
catkowicie oczywisty, ze w przypadku pracy z mtodziezg
rozpoczynajaca nauke jezyka od poziomu zerowego
bedzie mdgt by¢ zrealizowany jedynie w bardzo pod-
stawowym zakresie umozliwiajgcym minimum komu-
nikatywnosci w poszczegélnych dziedzinach. Nalezy
pamieta¢, ze jednym z celéw edukacji na poziomie
gimnazjum jest przygotowanie uczniow do efektywne-
go rozwijania umiejetnosci i kompetengji jezykowych na
kolejnym etapie edukacji szkolnej.

Klasy kontynuujace nauke jezyka niemieckiego po szkole
podstawowej bedg miaty mozliwos¢ bardziej wnikli-
wego zapoznania sie z sugerowang powyzej tematyka

i poznania bogatszego materiatu leksykalnego, co
umozliwi im zblizenie sie do poziomu B1 w opanowa-
niu wszystkich podstawowych kompetencji jezykowych.

Nalezy przyja¢, ze sposéb przedstawiania poszczegdl-
nych zakreséw tematycznych powinien opiera¢ sie

na zasadzie spiralnej. Model ten pozwoli na sukce-
sywne rozszerzanie wiedzy w danym zakresie

w ciggu wszystkich trzech lat realizacji programu.
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Cos, co byto jedynie zakomunikowane na wczesnym
etapie nauczania, np. dane osobowe potrzebne

do prostej autoprezentacji, ulegnie w ten sposdb
rozszerzeniu i pogtebieniu w klasach starszych, kiedy
uczen bedzie miat mozliwos¢ powrdci¢ do danego
materiatu i pracowad z nim w oparciu o inny juz
poziom kompetencji jezykowych. To catkowicie
naturalne, ze uczen klasy trzeciej jest w stanie
powiedzie¢ o sobie o wiele wiecej, niz uczen klasy
pierwszej. Natomiast tematyka zwigzana z tresciami
realioznawczymi i wiedzg o kulturze, sztuce

i jej odbiorem nie musi by¢ wprowadzana jako
osobny modut. Wazne jest, by przez caty czas
realizacji programu pojawiaty sie tresci z tego zakresu,
stosownie do omawianej na danym etapie tematyki.
Nalezy przy tym pamietac, zeby wiedza z tego
zakresu byta wprowadzana w sposéb zintegrowany

z rozwijaniem poszczegdlnych sprawnosci jezykowych.

6.2. Funkcje komunikacyjne

W trakcie procesu nauczania uczen powinien o0sigg-
na¢ biegtosc w zakresie nastepujacych funkcji komu-
nikacyjnych®:

I. Informacja

1. Identyfikacja i lokalizacja osoby lub przedmiotu
2. Pytanie i prosba o informacje
3. Opis
a. postaci
* cechy fizyczne, wyglad, osobowos¢, charakter
* dane personalne, np. narodowos¢, zawdd,
wiek, pokrewienstwo
b. stanu emocjonalnego
C. miejsca i przedmiotu
d. czynnosci zwyczajowych i odbywajacych sie
w momencie méwienia
e. planéw i zamierzen
4. Okreslenie czasu, odlegtosci, miary, wagi, ceny
5. Poréwnanie cech 0séb, przedmiotéw, miejsc,
sytuacji, czynnosci
6. Informacja o czynnosciach i sytuacjach
w przesztosci
7. Przekazanie informacji podanej przez osobe trzecig
8. Wyrazenie przyczyny, skutku, warunku, celu;
powigzanie informacji

Il. Opinia

1. Wyrazenie wtasnej opinii, np. na temat osoby,
przedmiotu, sytuacji

. Prosba o opinig, np. na temat osoby, przedmiotu,
sytuagji

. Wyrazenie zgody lub sprzeciwu

. Potwierdzenie i zaprzeczenie zastyszanej opinii

. Przedstawienie odmiennego punktu widzenia

. Przekazanie opinii 0séb trzecich

N
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6 Por. Informator o egzaminie gimnazjalnym z jezyka niemieckiego przeprowadzanym od roku szkolnego 2008/2009, Centralna
Komisja Egzaminacyjna w Warszawie we wspotpracy z okregowymi komisjami egzaminacyjnymi, Warszawa 2007, s. 9-14
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lll. Znajomos¢ przedmiotu i stopien pewnosci

1. Zapytanie o znajomos¢ osoby, przedmiotu, faktu,
tematu

2. Potwierdzenie znajomosci lub nieznajomosci
osoby, przedmiotu, faktu, tematu

3. Wyrazenie
a. pewnosci lub niepewnosci; prosby o potwierdzenie
b. prawdopodobienstwa, przypuszczenia

IV. Uczucia, Zyczenia, preferencje

1. Zapytanie o
a. uczucia, upodobania, checi, pragnienia
b. stan fizyczny i emocjonalny rozméwcy
i 0séb trzecich
2. Wyrazenie
a. uczu¢, upodoban, checi, pragnien
b. stanu fizycznego i emocjonalnego
3. Prosba o wybaczenie i reakcja na taka prosbe
4. Wyrazenie
a. zainteresowania, zdziwienia, radosci, zalu,
rozczarowania, zmartwienia itp.
b. braku zainteresowania, obojetnosci, znudzenia
5. Dodanie otuchy, pocieszenie, uspokojenie

V. Obowiazek, przyzwolenie, sugestia, prosba,
rozkaz

1. Zapytanie o mozliwos¢ lub koniecznos¢ zrobienia
czegos; wyrazenie prosby o przyzwolenie

. Zezwolenie i negacja przyzwolenia

. Udzielenie zezwolenia pod okreslonym warunkiem

. Propozycja, sugestia

. Akceptacja i odrzucenie

. Prodba o zrobienie czegos; polecenie, rada, zakaz;
instrukgcja, oficjalny komunikat

. Prosba o przekazanie wiadomosci lub polecenia

8. Zaoferowanie pomocy i wyrazenie prosby o po-

moc; przyjecie jej i odrzucenie

O uUlh WN
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VI. Zachowania spoteczne; interakcja

1. Sposoby zwracania sie do rozmoéwcy
2. Powitanie i pozegnanie; zyczenia przy pozegnaniu
3. Przedstawianie sie, reakcja na przedstawianie sie,
przedstawianie kogos komus, formy zwracania sie
do kogos
. Podziekowanie i reakcja na podziekowanie
. Ztozenie gratulacji i zyczen
. Zasygnalizowanie braku zrozumienia, prosba
o powtdrzenie, méwienie wolniej, gtosniej itp.
7. Literowanie i prosba o przeliterowanie
(nazwiska, nazwy wiasnej itp.)
8. Pytanie o znaczenie wyrazu lub wyrazenia,
prosba o jego wyjasnienie

o Ul b

6.3. Szczegotowy zakres
tematyki nauczania
oraz funkcje jezykowe
i intencje komunikacyjne
poszczegdinych kregow
tematycznych

Ponizej prezentuje zestawienie tematyki i funkgji
jezykowych umozliwiajacych realizowanie okreslonych
intencji komunikacyjnych; gwiazdka zaznaczam

te elementy, ktére sa przeznaczone do realizacji

w klasach kontynuujacych nauke jezyka niemieckiego
po szkole podstawowej. W przypadku wszystkich
pozostatych punktéw ich realizacja bedzie sie réznic
w takich klasach stopniem wnikliwosci i intensywnosci
pracy w danej dziedzinie.

Ogolne zakresy

tematyczne Tematyka szczeg6towa

Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Cztowiek Dane personalne Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat nazwiska, wieku,
miejsca zamieszkania itp.

Przedstawianie sie, reakcja na przedstawienie sie innej osoby,
przedstawienie osoby trzeciej.

Rozpoczynanie i konczenie rozmowy: powitanie i pozegnanie.
Sygnalizowanie braku zrozumienia, prosba o powtdérzenie,
mowienie wolniej lub gtosniej itp.

Literowanie i prosba o przeliterowanie wyrazu (imienia, nazwi-
ska, nazwy miejscowosci).

Wyglad zewnetrzny Opisywanie wygladu oséb.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat.

Cechy charakteru Opisywanie i charakteryzowanie ludzi.
Przedstawianie witasnej opinii na temat ludzkich cech

i zachowan. *

Uczucia i emocje Pytanie o stan emocjonalny.
Wyrazanie i opisywanie pozytywnych i negatywnych stanéw

emocjonalnych.

Zainteresowania Pytanie o zainteresowania innej osoby.

Opisywanie witasnych zainteresowan.
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Dom Potozenie domu, miejsce | Nawigzywanie kontaktu z rozméwca na temat jego miejsca
zamieszkania zamieszkania, adresu itd.
Pytanie o adres i uzyskiwanie informacji na ten temat.
Opisywanie miejsca i lokalizacji. *
Opis domu, pomieszczen | Opisywanie przedmiotdw i miejsc (dom i jego okolica, rodzaje
domu i ich wyposazenia mieszkan, pomieszczenia i sprzety oraz ich ukfad), udzielanie
i uzyskiwanie informacji na ten temat.
Wyrazanie zainteresowania, radosci, checi i pragnien. *
Szkota Przedmioty nauczania Opisywanie miejsc i czynnosci zwigzanych z poszczegdlnymi
przedmiotami szkolnymi.
Prosba o opinie oraz wyrazanie wiasnych opinii i upodoban.
Zycie szkoty Opisywanie wydarzen z zycia szkoty.
Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci.
Praca Popularne zawody i zwig- | Pytanie o zawdd i udzielanie informacji na ten temat.

zane z nimi
czynnosci

Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych z réznymi
zawodami i ich specyfika.

Opisywanie plandéw i zamierzen zwigzanych z przysztym zawodem. *
Wyrazanie opinii i preferencji. *

Miejsce pracy

Nawigzywanie kontaktu z rozmdéwca.
Pytanie o migjsce pracy i udzielanie informacji na ten temat.
Opisywanie miejsc i czynnosci.

Zycie rodzinne
i towarzyskie

Cztonkowie rodziny i czyn-
nosci zycia codziennego

Pytanie o cztonkdw rodziny i udzielanie informacji na ich temat.
Opisywanie ludzi (cech zewnetrznych, wygladu, osobowosci
i charakteru) oraz czynnosci zycia codziennego.

Koledzy, przyjaciele i zna-
jomi

Pytanie o znajomos$¢ osoby.

Potwierdzenie i zaprzeczenie znajomosci osoby.
Opisywanie wygladu i charakteru osoby.
Wyrazanie uczuc¢ i emogji.

Formy spedzania czasu
wolnego

Pytanie o plany i udzielanie informacji na ich temat.
Opisywanie wydarzen, oséb, miejsc i czynnosci.
Okreslanie czasu.

Wyrazanie zyczen i preferencji.

Swieta i uroczystosci

Opisywanie wydarzen.
Skfadanie gratulacji i zyczen.
Podziekowanie i reakcja na podziekowanie.

Zywienie

Artykuty spozywcze

Opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci.
Wyrazanie upodoban i preferencji.

Positki i ich przygotowanie

Opisywanie rzeczy i czynnosci.
Wyrazanie prosby i podziekowania.
Okreslanie czasu i migjsca.

Wyrazanie opinii, preferencji i upodoban.
Poréwnywanie rzeczy ze soba.

Lokale gastronomiczne

Rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca

w barze szybkiej obstugi).

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty dan, cen itd.
Wyrazanie prosby i podziekowania.

Zakupy i ustugi

Rodzaje sklepow

Opisywanie miejsc, 0séb i czynnosci.
Pytanie i udzielanie informacji.

Towary

Opisywanie przedmiotéw i czynnosci.
Zadawanie pytan i udzielanie informacji.
Poréwnywanie przedmiotéw.

Sprzedawanie i kupowa-
nie

Opisywanie miejsc, 0séb, przedmiotdéw i czynnosci.
Pytanie i udzielanie informaciji.

Wyrazanie zyczen i preferencji.

Wyrazanie zainteresowania i dezaprobaty.
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Ogolne zakresy
tematyczne

Tematyka szczeg6towa

Funkcje jezykowe / Intencje komunikacyjne

Reklama

Przekazywanie komunikatéw o produktach i ich prezentacja. *
Opisywanie zjawisk i czynnosci zwigzanych z reklama. *
Wyrazanie opinii. *

Korzystanie z ustug

Identyfikacja i lokalizacja przedmiotu.

Nawigzywanie kontaktéw i prowadzenie rozmoéw w typowych
sytuacjach zwigzanych z codziennym korzystaniem z ustug
(poczta, kawiarnia internetowa, zakfad fotograficzny itp.).

Reklamacja

Rozpoczynanie i prowadzenie rozmowy.
Wyrazanie przyczyny, skutku, warunku, celu.

Podrézowanie

Srodki transportu

Udzielanie i uzyskiwanie informacji (kasa biletowa, informacja

i turystyka kolejowa, autobusowa, lotnicza).
Nawigzywanie kontaktu z rozmoéwca (takséwka) i podtrzymy-
wanie rozmowy. *
Informacja turystyczna Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat atrakgji turystycz-
nych i mozliwosci spedzania czasu w danym miejscu.
Prezentacja walordw turystycznych wtasnej miejscowosci
lub regionu. *
Wycieczki Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat oferty biur podrézy.
Rozpoczynanie i prowadzenie rozmdw niezbednych do zarezer-
wowania miejsc w ramach danej oferty. *
Relacjonowanie wydarzen zwigzanych z odbytymi podrézami
i wycieczkami.
Opisywanie miejsc i ludzi.
Zwiedzanie Opisywanie miejsc, ktére warto zwiedzi¢.
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na ich temat.
Relacjonowanie wydarzen zwigzanych ze zwiedzaniem
miast i zabytkdw. *
Orientacja w terenie Zadawanie pytan i udzielanie informacji.
Opis i lokalizacja miejsc oraz kierunkow.
Kultura Podstawowe dziedziny Opisywanie miejsc, przedmiotdw, zjawisk i czynnosci
kultury z zakresu poszczegdlnych dziedzin kultury (film, teatr, literatu-
ra, sztuki plastyczne, muzyka itd.). *
Wyrazanie stanéw emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechecenia, znudzenia itp.) zwigzanych
z recepcja kultury.
Przekazywanie informacji podanej przez osobe trzecia.
Tworey i ich dzieta Opisywanie wydarzen zwigzanych z zyciem i dorobkiem zna-
nych twércow kultury. *
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat.
Wyrazanie opinii. *
Uczestnictwo w kulturze | Nawigzywanie kontaktu z rozméwcg oraz udzielanie i uzy-
skiwanie informacji (kasy biletowe, informacja telefoniczna
o repertuarze, koncertach itd.).
Srodki masowego prze- Wyrazanie zainteresowania i braku zainteresowania.
kazu Prosba o opinie i wyrazanie opinii wiasnej.
Przedstawianie odmiennego punktu widzenia.
Sport Popularne dyscypliny Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych z najpopular-

sportu

niejszymi dyscyplinami sportu.
Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat poszczegélnych
dyscyplin, uprawiania sportu.

Obiekty sportowe, podsta-
wowy sprzet sportowy

Opisywanie przedmiotéw wykorzystywanych do uprawiania
sportu.
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Imprezy sportowe

Relacjonowanie wydarzen zwigzanych z imprezami
sportowymi i uczestnictwem w nich. *

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez sporto-
wych (terminy, bilety, bezpieczenstwo).

Zdrowie

Higieniczny tryb zycia

Opisywanie czynnosci i zachowan skfadajacych sie
na higieniczny tryb zycia.
Udzielanie i uzyskiwanie informacji na ten temat.

Samopoczucie

Pytania o samopoczucie i udzielanie informacji
na ten temat.

Wyrazanie radosci, zaniepokojenia, dodawanie
otuchy.

Podstawowe dolegliwosci
i choroby oraz ich leczenie

Opisywanie czynnosci i zjawisk dotyczacych zdrowia i choroby.
Rozpoczynanie rozmowy w celu umdwienia sie na wizyte

u lekarza.

Opisywanie dolegliwosci w trakcie wizyty u lekarza. Uzyskiwa-
nie informacji na temat sposobu leczenia.

Nauka i technika

Wynalazki i odkrycia
naukowe

Prezentowanie historii wielkich wynalazkéw i ich znaczenia
w Swiecie. *

Obstuga i korzystanie
z podstawowych urzadzen
technicznych

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat obstugi sprzetéw. *

Swiat przyrody

Pogoda

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody. Opisywa-
nie zjawisk pogodowych.
Wyrazanie przypuszczenia.

Swiat rodlin i zwierzat

Opisywanie miejsc wystepowania roslin i zwierzat
(las, podwdérko, z0o).

Krajobraz

Opisywanie krajobrazu oraz poszczegdlnych

jego elementoéw:

* podstawowe elementy krajobrazu wiejskiego i miejskiego,
* rzezba terenu, *

* lasy, rzeki, jeziora itp. *

Ochrona $rodowiska
naturalnego

Opisywanie czynnosci i zjawisk bedacych zagrozeniem
dla srodowiska naturalnego.

Zycie spoteczne

Problemy uzaleznien
i natogéw

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat natogéw

i uzaleznien.

Opisywanie przyczyn poszczegélnych uzaleznien oraz
zagrozen, jakie ze sobg niosg. *

Opowiadanie o problemach uzaleznier znanych z wtasnego
otoczenia. *

Wyrazanie prosby o rade oraz udzielanie rady.

Konflikty w rodzinie
i sposoby ich
rozwigzywania

Opisywanie rodzajéow konfliktéw w rodzinie oraz sposobéw
ich rozwigzywania.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji o osobach, do ktérych
mozna zwrdécic sie z prosbg o pomoc.

Problemy emocjonalne

Uzyskiwanie i udzielanie informacji o problemach
emocjonalnych nastolatkéw (problemy zdrowotne, brak
akceptacji wtasnego wygladu, problemy sercowe, konflikty
Z przyjaciétmi).

Udzielanie rady.

Elementy wiedzy
o krajach niemie-
ckiego obszaru
jezykowego

Wiadomosci krajoznawcze
i kulturoznawcze na temat
Niemiec, Austrii i Szwaj-
carii oraz integragji
europejskiej

Uzyskiwanie i udzielanie prostych informacji krajoznawczych.
Relacjonowanie wydarzen (wyjazdy, wycieczki, wymiana mie-
dzyszkolna). *

Opisywanie miejsc, ludzi i zjawisk (miasta, zabytki, przyroda,
stawni ludzie, sposdb zycia, tradycyjne potrawy itp.). *
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6.4. Zagadnienia
gramatyczne

Prezentacja struktur gramatycznych jezyka obcego
powinna odbywac sie w sposdb jednoznacznie sko-
relowany z funkcjami komunikacyjnymi. Poprawnos¢
gramatyczna wypowiedzi — jakkolwiek istotna dla
efektywnosci komunikacji jezykowej — nie moze sta-
nowi¢ celu samego w sobie. Dlatego tez, poswiecajac
stosowng uwage wprowadzaniu nowych paradyg-
matéw gramatycznych, powinno sie zadbac o jak
najszerszg ich kontekstualizacje w korelacji z podsta-
wowymi sprawnosciami jezykowymi.

Materiat gramatyczny warto wprowadza¢ w oparciu

o zasade indukcyjng, czyli taka, ktéra pozwoli uczniom
samodzielnie — przy uwaznym wsparciu nauczyciela —
rozpoznac zaleznosci formalne i na ich podstawie
sformutowac odpowiednig regute gramatyczna.

Ponizsze zestawienie prezentuje zakres wiedzy

o strukturach gramatycznych niezbednych do postu-
giwania sie jezykiem na poziomie biegtosci A2, ktéry
odpowiada potrzebom komunikacyjnym uczniéw na
poziomie edukacji gimnazjalnej. Elementy wykracza-
jace poza to minimum i przeznaczone do realizacji

w klasach kontynuujacych nauke po szkole podstawo-
wej zaznaczam gwiazdka.

Kategorie gramatyczne

Przyktady

Czasownik

Formy czasowe w stronie czynnej: Prasens, Futur I,
Prateritum *, Perfekt, Plusquamperfekt *

ich schreibe, ich werde schreiben, ich schrieb,
ich habe geschrieben, ich hatte geschrieben

Czasowniki positkowe sein, haben, werden —
odmiana i zastosowanie

Ich bin gekommen.

Ich habe gesungen.

Ich werde dich anrufen.

Der Laden wird um 18.00 Uhr geschlossen.

Czasowniki zwrotne

Ich wasche mich. Ich wasche mir die Hande.

Czasowniki rozdzielnie ztozone i nierozdzielnie
ztozone, np. aufstehen, verstehen

Ich stehe immer um 7.00 Uhr auf.
Ich verstehe dich nicht.

Czasowniki modalne w trybie oznajmujacym
Présens i Prateritum

Ich kann dich nicht besuchen.
Ich konnte dich nicht besuchen.

Czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym:
Présens i Prateritum

Koénnten Sie das Fenster zumachen?
Sie mussten gleich kommen.

Czasownik lassen — odmiana i funkcje *

Ich lasse mir die Haare schneiden.
Das Buch habe ich zu Hause gelassen.

Formy imiestowowe czasownika: Partizip I

gemacht, gesungen

Strona bierna czasownika wyrazajaca proces
(Vorgangspassiv): Prasens *

Das Auto wird repariert.

Tryb rozkazujacy

Mach(e) das Fenster zu!
Macht das Fenster zu!
Machen Sie das Fenster zu!

Tryb przypuszczajgcy Konjunktiv Il (Prateritum) *

ich wére, er hétte, sie kdmen

Tryb warunkowy — Konditional |
(wdrde + Infinitiv 1) *

Wir wiirden uns freuen, wenn du uns mal besuchen wdrdest.

Rekcja czasownikdw, np. denken an (Akk.),
fragen nach (Dat.), sich freuen auf (Akk.),
sich interessieren far (Akk.)

Ich habe an dich gedacht.

Sie hat mich nach dem Weg gefragt.
Ich freue mich auf Weihnachten.

Er interessiert sich fir Geschichte.

Rzeczownik i rodzajnik

Odmiana rzeczownika przez przypadki

der Vater, dem Vater, den Vater

Typy odmian rzeczownika w liczbie mnogiej

die Beispiele, die Studenten, die Fehler, die Kinder, die Blcher,

die Véter, die Kinos
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Uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego,
uzycie rzeczownika bez rodzajnika

Der Hund will spielen.
Ich habe einen Hund.

Hast du Angst?

Ich esse gern Gemdse.

Rzeczowniki ztozone

der Stundenplan, die Hausfrau

Rzeczowniki zdrobniate: -chen, -lein

das Fensterchen, das Blichlein

Rzeczowniki okreslajgce zawdd i wykonawce
czynnosci

die Arztin, der Skispringer, der Polizist

Rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow
i czesci swiata

der Berliner, die Européerin, der Deutsche

Rzeczowniki tworzone od bezokolicznikdw

das Essen, das Leben

Rzeczowniki tworzone od przymiotnikéw, imie-
stowdw i liczebnikow *

das Gute, der Kranke, die Zwei

Odmiana imion wtasnych

Max'neue Wohnung, Goethes Leben, die Musik Mozarts

Rzeczownik po okresleniu miary i wagi *

ein Liter Wasser, drei Pfund Zucker

Przymiotnik

Przymiotnik jako orzecznik

Das Haus ist alt.

Przymiotnik jako przydawka

Das ist ein altes Haus.

Odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym
i zaimkiem wskazujacym dieser *

die grofBe Welt, dieser neue Lehrer

Odmiana przymiotnika z rodzajnikiem nieokre-
Slonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem
kein, keine *

ein schneller Zug, einer alten Frau, keine schwere Aufgabe

Odmiana przymiotnika bez rodzajnika *

schwarzer Tee, griinen Salat

Odmiana przymiotnika po zaimkach pytajgcych,
nieokreslonych *

Was fiur eine gute Idee!

Odmiana przymiotnika po liczebniku *

fanf dicke Biicher

Przydawka w stopniu wyzszym i najwyzszym *

Sie kommt mit ihrem é&lteren Bruder.
Wie heiBt der langste Fluss der Welt?

Regularne i nieregularne stopniowanie
przymiotnika

groBB3 — gréBer — der, die, das gréf3te / am gréBten
gut — besser — der, die, das beste / am besten

Przymiotniki w poréwnaniach

Ich bin genauso alt wie du.
Er ist zwei Jahre élter als seine Mitschiler.
Sie ist die é&lteste von uns allen.

Rekcja przymiotnika *

zufrieden mit (Dat.), eifersichtig auf (Akk.)

Przymiotniki utworzone od nazw miast, krajéw
i czesci swiata

Kélner Dom, italienische Kiche, Europédische Union

Przymiotniki z przedrostkiem un-

unwichtig, uninteressant, unsympathisch

Zaimek

Odmiana zaimkéw osobowych (np. er, wir),
wskazujgcych (np. dieser, jener, der), dzierzaw-
czych (np. unser), zwrotnych (sich)

Er mag mich.

Wir haben dieselben Probleme.

Wohnt sie noch mit ihren Eltern zusammen?
Ich freue mich sehr.

Zaimki nieosobowe es i man

Es regnet. Es ist sieben Uhr.
Man darf hier nicht fotografieren.
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Kategorie gramatyczne

Przyktady

Zaimki pytajace

Was nimmst du?
Wie lange dauert der Film?

Zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder,
Jjemand, einer, keiner, man, niemand, nichts, alles

Keiner kann mir helfen.
Ich habe niemanden gefragt.

Zaimki wzgledne: der, die, das *

Essen, das ich besonders gut mag.
Ein Mensch, der allen hilft.

Liczebnik

Liczebniki gtéwne

eins, sieben, dreihunderteinundzwanzig

Liczebniki porzagdkowe

der fiinfzehnte, am zehnten, den ersten

Liczebniki mnozne i nieokreslone

dreimal, viel

Liczebniki utamkowe i dziesietne *

anderthalb, zwei Drittel, acht Komma zwei

Uzycie liczebnikéw w oznaczeniu miary i wagi,
powierzchni i objetosci *

drei Quadratmeter, hundert Gramm

Przystowek

Przystéwki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi *

— Wortber sprichst du?
— Ich spreche dariber.

Regularne i nieregularne stopniowanie przystéw-
kéw

schnell — schneller — am schnellsten
gern — lieber — am liebsten

Przystowki okreslone czasu i migjsca

morgen, bald, dann, endlich, damals, gestern, heute, hier,
dort, drauBen, driben, unten, oben, links, rechts

Przyi

mek

Przyimki z celownikiem: aus, bei, mit, nach, seit,
von, zu, gegentber

aus der Schule, mit dem Auto, seit einem Jahr, gegentiber
dem Bahnhof, zu uns

Przyimki z biernikiem: durch, gegen, fir, ohne,
um, entlang, bis

durch den Park, gegen alle, fir mich, ohne ihn

Przyimki z celownikiem i biernikiem: an, auf, in,
hinter, neben, unter, Uber, vor, zwischen

Ich stelle das auf den Tisch.
Das steht auf dem Tisch.

Skta

dnia

Zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace
i rozkazujgce

Ich spreche Deutsch.

Welche Sprachen sprichst du?
Sprichst du auch Deutsch?
Sprich bitte langsamer!

Szyk wyrazoéw: prosty, przestawny oraz szyk zda-
nia podrzednie ztozonego

Ich fahre morgen nach Berlin.
Morgen fahre ich nach Berlin.
Ich weiB noch nicht, ob ich morgen nach Berlin fahre.

Przeczenia: nein, nicht, kein, nie, niemals *,
nirgends * i ich miejsce w zdaniu

— Hast du den Film schon gesehen?

— Nein, den Film habe ich noch nicht gesehen.
Das ist kein groBes Problem.

Das kann ich nirgends finden.

Zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami

i przystéwkami w funkgji spdjnikdw aber, denn,
oder, und, sondern, deshalb, sonst, trotzdem

i zdania tgczone bezspdjnikowo

Ich wollte kommen, aber ich war krank.

Sie lernt viel, denn sie hat bald eine Prifung.
Er ist in Eile, deshalb nimmt er ein Taxi.

Er sagte mir, es waére fur ihn kein Problem.

Zdania podrzedne podmiotowe *

Es freut mich sehr, dass Sie gekommen sind.
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Zdania podrzedne dopetnieniowe ze spdjnikami
dass, ob oraz z zaimkami pytajacymi, np. wer,
was, wo, wie

Ich habe gehért, dass er wieder eine neue Freundin hat.
Ich frage nur, ob du Zeit hast.
Niemand weil3, wo sie ist.

Zdania okolicznikowe przyczyny ze spdjnikiem weil

Ich fahre in die Schweiz, weil ich dort Ski fahren will.

Zdania okolicznikowe czasu ze spéjnikami wenn

oraz als Er war

Immer wenn er kommt, sind wir beschéftigt.

gerade unter der Dusche, als ich ihn angerufen habe.

Zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Présens

Wenn ich Zeit habe, gehe ich ins Kino.

Zdania warunkowe nierzeczywiste: Konjunktiv
Prateritum, Konditional | *

Hatte ich das Geld, wiirde ich es dir leihen.

Zdanie przyzwalajgce ze spojnikiem obwoh/

Sie ist unzufrieden, obwohl sie alles hat.

Zdanie okolicznikowe celu ze spojnikiem damit,
konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu

Ich sage das noch einmal, damit alle es gehért haben.
Er fahrt nach Mdnchen, um Deutsch zu lernen.

Das ist
kenne.

Zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym der,
die, das

ein Freund von mir, den ich seit Grundschulzeiten

Konstrukcje bezokolicznikowe z zu i bez zu
w czasie Prasens i Prateritum *

Ich sehe ihn kommen.
Er hatte gerade die Absicht, dich anzurufen.

6.5. Zasady pisowni

Podstawa programowa przewiduje, ze uczniowie
opanuja i beda stosowac zasady poprawnej pisowni
niemieckiej. Nalezy wiec zaznajomi¢ ich z regutami
ortograficznymi i zwraca¢ uwage w szczegdlnosci
na stosowanie w zapisie jezyka niemieckiego
czterech znakéw (6, &, d i B) niewystepujacych

w standardowym alfabecie facinskim, pisanie
rzeczownikéw wielka literg, pisownie podwdjnych
spotgtosek i diugich samogtosek, h niemego,

dyftongoéw itp. Wazne jest przy tym, by ¢wiczyc
korelacje zapisu ortograficznego z regutami niemiec-
kiej fonetyki i fleksji.

Trudno oczywiscie oczekiwad, ze wszyscy gimnazja-
lisci osiggna po trzyletnim kursie jezyka umiejetnosc
bezbtednego pisania. To uda sie zapewne tylko nie-
ktérym. Niemniej jednak nalezy zadbac o to, zeby
wszyscy uczacy sie opanowali zasady pisowni na tyle,
by ich wypowiedzi pisemne byty zrozumiate i czytelne
dla odbiorcy.

7. Metodyczne aspekty realizacji programu

7.1. Uwagi ogolne

Realizacja celéw ksztatcenia stawianych na etapie
edukacyjnym omawianym w niniejszym programie,
czyli umozliwienie uczniom opanowanie jezyka na
poziomie zapewniajgcym podstawowy stopien
zaawansowania komunikadcji jezykowej, wymaga
podejscia komunikacyjnego. Dzieki tej koncepgji
nauczania uczen jest wprowadzany bezposrednio

w zywe struktury jezyka, co pozwala mu na oswojenie
sie z realnymi kontekstami komunikacyjnymi, z jakimi
bedzie sie spotykat jako uzytkownik jezyka.

Metody pracy oparte na podejsciu komunikacyjnym
zapewniaja ponadto odpowiedni poziom aktywizacji
ucznidw poprzez wigczenie ich w dziatania wspét-
tworzace caty dtugofalowy proces edukacji jezykowej.
Jej istotnym elementem jest duza liczba zadan rea-
lizowanych w parach i matych grupach, co pozwala
uczniom na aktywne przyswajanie struktur i reakcji
jezykowych w rzeczywistej interakcji komunikacyjnej.

Kolejnym waznym aspektem dydaktycznym powinna
by¢ odpowiednia prezentacja graficzna tresci naucza-
nia i intensywna praca integrujaca tekst i obraz. Dla
wielu ucznidéw dysponujgcych percepcja i pamiecig
opartg na bodzcach wzrokowych jest to bezcenna
pomoc w opanowaniu materiatu przewidzianego
programem. Nalezy przy tym pamietaé o zachowaniu
réwnowagi miedzy elementami pracy dydaktycznej
odwotujacymi sie do percepcji wzrokowej i tymi, ktdre
wyjda naprzeciw potrzebom uczniéw preferujgcych
style uczenia sie wykorzystujgce bodzce stuchowe

i kinestetyczne.

Istotne jest wiec zapewnienie uczacym sie odpowied-
nio duzej ilosci materiatéw audialnych, co pozwoli im
nie tylko ¢wiczy¢ podstawowg sprawnos¢ stuchania
ze zrozumieniem, lecz dla wielu bedzie takze realng
pomoca W przyswajaniu i zapamietywaniu materiatu
leksykalnego oraz struktur morfosyntaktycznych. War-
to tez zadba¢ o korelacje tresci nauczania z aktywnos-
cig ruchowa uczniéw, zeby zapewnic¢ im mozliwos¢
uczenia sie przez dziatanie.
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Istotnym elementem wspdtczesnej dydaktyki jezykdw
obcych jest wreszcie dostep mtodziezy do nowoczes-
nych mediéw elektronicznych, przede wszystkim do
internetu. Szkota powinna zadba¢ o to, by uczniowie
mieli mozliwo$¢ wykorzystywania dostepu do elek-
tronicznych Zrédet informacji, bez ktérego trudno
wyobrazi¢ sobie w chwili obecnej nie tylko efektywny
proces uczenia sie opartego na samodzielnym
wyszukiwaniu, selekcjonowaniu i prezentowaniu
zasobdéw wiedzy, lecz takze funkcjonowanie

w realiach zycia codziennego na wszystkich jego
ptaszczyznach. Wykorzystanie internetu na lekcjach
jezyka obcego zapewni miodziezy staty kontakt

z zywym i autentycznym jezykiem niemieckim

i stanowi¢ bedzie dodatkowag motywacje do pozna-
wania jego struktur. Bedzie to bardzo cenne zaréwno
pod wzgledem poznawczym, jak i wychowawczym,
poniewaz umozliwi Swiadome korzystanie z jego
zasobow i zwrdci uwage na potencjalne niebezpie-
czenstwa wirtualnego $wiata.

Komunikacyjne podejscie do nauczania jezykdw
obcych zaktada integralne i harmonijne rozwijanie
wszystkich podstawowych sprawnosci jezykowych,
takich jak stuchanie ze zrozumieniem, rozumienie
tekstéw czytanych, pisanie i méwienie. Istotne jest
przy tym, by poszczegdlne sprawnosci nie byty
rozwijane w oderwaniu od pozostatych, lecz by
tworzyly strukture pozwalajaca na skuteczng recepcje
i produkgje tekstéw w jezyku obcym, stuzyty efektyw-
nej interakcji komunikacyjnej oraz sprzyjaty rozwojowi
kompetencji mediacyjnej i negocjacyjnej.

Skuteczne postugiwanie sie wszystkimi tymi narze-
dziami jezykowymi bedzie mozliwe tylko wtedy,

gdy uczen wykorzysta w komunikacji jezykowej
wiedze i umiejetnosci nabyte w trakcie nauki innego
jezyka obcego oraz pozostatych przedmiotéw,
poniewaz zasada interdyscyplinarnosci okresla

w duzej mierze zasady funkcjonowania wspdtczesnej
rzeczywistosci, a w nauczaniu jezyka stwarza
dodatkowo ptaszczyzne efektywnego rozwijania

i stosowania strategii uczenia sie i technik
kompensacyjnych (efekt synergii).

7.2. Ustalenie catorocznego
planu pracy
pedagogicznej

Zeby systematycznie kontrolowa¢ zaawansowanie
realizacji programu i réwnomiernie roztozy¢
nasilenie pracy na przestrzeni catego roku
szkolnego, nauczyciel powinien szczegdtowo
zaplanowad proces nauczania. W tym celu nalezy
przygotowac rozktad materiatu na kolejne lata nauki
uwzgledniajacy liczbe jednostek lekcyjnych
przeznaczonych na realizacje danej jednostki

tematycznej. Opracowane konspekty lekcyjne

powinny zawierac:

* cele nauczania,

* fazy lekdji,

* materiaty dydaktyczne wspomagajgce proces
nauczania,

* techniki pracy na lekgji,

* formy i tresci zadan domowych.

7.3. Techniki nauczania
podstawowych
sprawnosci jezykowych?

7.3.1. Stuchanie

Stuchanie ze zrozumieniem jest jedng z podstawo-

wych sprawnosci jezykowych. Pamietajmy przy tym,

ze cele nauczania zakfadajg w tej dziedzinie rozumie-

nie ze stuchu prostego tekstu o nieskomplikowanej

tredci, krétkim czasie trwania i matym zréznicowaniu

struktur leksykalno-gramatycznych, czyli mozliwos¢:

* okreslania gtéwnej mysli tekstu,

* okreslania gtéwnych mysli poszczegdlnych czesci
tekstu,

* stwierdzania, czy tekst zawiera okreslone informacje,

* selekcjonowania informadji,

* okreslania intencji autora lub nadawcy tekstu,

* rozrézniania formalnego i nieformalnego stylu tekstu,

* okreslania kontekstu sytuacyjnego (miejsca, czasu,
warunkdw, uczestnikow).

Aby skutecznie rozwija¢ wszystkie te umiejetnosci,
jest niezbedne odpowiednie przygotowanie uczniéw
do kontaktu z autentycznym materiatem jezykowym.
Mamy tu do dyspozycji nastepujace techniki pracy:
* praca z materiatem graficznym, wizualizujgcym
za pomoca obrazdw, ilustracji i fotografii temat
i problematyke tekstu do stuchania,
* rozmowa na temat zwigzany z tekstem,
* skojarzenia, asocjogramy, elementy porzadkujgce
dostepna juz wiedze na dany temat,
* podanie stéw-kluczy,
* antycypacja mozliwych tresci tekstu na podstawie
materiatu graficznego lub stow-kluczy.

Niektére zadania sa wykonywane bezposrednio w

trakcie stuchania tekstu. Tego typu prace umozliwiajg

nastepujace techniki:

* przyporzadkowywanie kolejnosci ilustracji do tekstu,

* ustalanie prawidfowej kolejnosci fragmentdw tekstu,

* zaznaczanie wypowiedzi zgodnych z trescig wystu-
chanego tekstu,

* uzupetnianie tekstéw z lukami,

* wypetnianie tabeli,

* poprawianie kolejnosci zdarzen,

* wskazywanie wiasciwej odpowiedzi (prawda — fatsz),

¢ samodzielne kohczenie zdan,

* sporzadzanie notatek.

7 Wszystkie materiaty przyktadowe prezentowane w niniejszym programie nauczania pochodza z serii podrecznikéw aha! Neu
wydanego nakfadem Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych, Warszawa 2008



Po wystuchaniu catego tekstu, w celu utrwalenia

nowego materiatu i jednoczesnego wykorzystania go

do ¢wiczenia sprawnosci pisania i méwienia,

stosujemy nastepujace techniki:

* stawianie pytan dotyczacych tredci tekstu i udziela-
nie odpowiedzi,

* streszczenie i opowiadanie wystuchanego tekstu,

* odgrywanie scenek na podstawie ustyszanego
dialogu,

* przeprowadzanie ankiet,

* wyrazanie wtasnego zdania na temat poruszony
w tekscie,

¢ wypowiedz pisemna odnoszaca sie do tresci tekstu.

Przyktadowe zadania stuzgce wyrabianiu
sprawnosci stuchania

Przyktad 1

Wortiber unterhalten sich Caroline und Miriam?
Kreuze an, was du gehort hast.

O czym rozmawiajg Caroline i Miriam? Zaznacz,

co ustyszates/as.

Dialog do stuchania:

Miriam:  Miriam Frank.

Caroline: Hallo, Miriam. Hier ist Caroline.

Miriam:  Hij, Caroline, schon voll im Partyfieber?

Caroline:  Na etwas schon. Deswegen rufe ich auch
an. Ich brauche deine Hilfe!

Miriam:  Was ist denn los? Wieder deine Mutter?

Caroline: Ach, nein, die Mutter mischt sich gar nicht
ein, aber wie mache ich das blo3?

Miriam:  Was denn?

Caroline: Na, die Party!

Miriam:  Das ist doch ganz einfach.

Caroline: Das sagst du! Aber ich hab keine
Ahnung ... Was kaufe ich ein?

Miriam:  Dann mach doch zuerst eine Einkaufsliste.
Wie viel Geld hast du?

Caroline: 30 Euro und das Taschengeld ... Zusammen
vielleicht 40.

Miriam:  Das reicht doch! Und hast du schon Musik?
Musik ist immer wichtig.

Caroline: Ja, ja, Musik habe ich und Axel bringt auch
seine CDs mit.

Miriam:  Was? Axel kommt??? Das ist doch klasse!
Freust du dich nicht?

Caroline: Klar, freue ich mich, aber ich habe auch ein
bisschen Angst. Weil3t du ...

Miriam:  WeiBt du was, ich komme einfach und wir
gucken zusammen ...

Caroline: Echt? Das ist lieb.

Miriam:  Also bis gleich. Tschs.

Caroline: O.K. Tschus.

Sie reden Gber

a. eine Gasteliste [_] eine Einkaufsliste ]
eine CD-Liste [_]

b. ihre Klasse [_] die Tante von Caroline [_]
die Mutter von Caroline [_]

c. Axel [_] Michael [ ]Jonas [_]
d. Essen [_] Musik [_] Tanzen [_]

Program nauczania

Caroline hat

a. Reisefieber [ ] Lampenfieber []
Partyfieber [_]

b. kein Geld [ ] nur 30 Euro [_]
vielleicht 40 Euro [_]

c. ein bisschen Pech [_] ein bisschen Angst [_]
ein bisschen Hunger [_]

Przyktad 2

Wie spat ist es? Hore die Dialoge. Schreib die
Uhrzeiten auf.
Ktdra jest godzina? Postuchaj dialogdéw. Zanotuy.

Dialogi do stuchania:
Dialog 1
LFunfzehn Uhr vierzig Minuten und null Sekunden ..."

Herr Fischer: Oh, du meine Glite, schon zwanzig
vor vier! Meine Frau ...

Dialog 2

Claudia: Wie spat ist es?

Peter: Es ist eins.

Claudia: Wie bitte?

Peter: Es ist ein Uhr.

Claudia: Ach, dreizehn Uhr, danke!

7.3.2. Moéwienie

Sprawnos¢ méwienia jest traktowana jako najistotniej-
sza ze wszystkich umiejetnosci jezykowych. Biegtos¢
postugiwania sie jezykiem w mowie jest postrzegana
jako miara sukcesu edukacyjnego. Dlatego tez pracy
nad rozwojem tej sprawnosci nalezy poswiecic¢ szcze-
gdlnie duzo wysitku i uwagi. Istotnym zadaniem
bedzie w tym wzgledzie pomoc uczacym sie w prze-
tamaniu naturalnych barier komunikacyjnych pojawia-
jacych sie w sytuacjach wymagajacych bezposredniej
aktywnosci werbalnej. Wazne jest, zeby uczniowie
opanowali umiejetnos¢ nawigzywania kontaktu
z rozmoéwcg, przekazywania komunikatu i konczenia
rozmowy, co pozwoli im na stosowanie przemysla-
nych strategii i kontrolowanie sytuacji, w ktérych jest
niezbedna bezposrednia interakcja jezykowa.
Uczniowie powinni formutowa¢ krétkie wypowiedzi
ustne uwzgledniajace:
* opisywanie ludzi, przedmiotéw, miegjsc, zjawisk

i czynnosci,
* relacjonowanie wydarzen z przesztosci oraz faktéw

z przesztosci i terazniejszosci (w tym wydarzen

z zycia codziennego),
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* wyrazanie i uzasadnianie opinii, oraz przedstawia-
nie opinii innych osoéb,

poprawne stosowanie srodkéw leksykalno-grama-
tycznych,

* wyrazanie intendji, planéw na przyszto$¢, uczué, i emo-
¢ji oraz upodoban w sytuacjach zycia codziennego,
uzyskiwanie i przekazywanie kroétkich informacji

i wyjasnienia,

wyrazanie podziekowania, prosby oraz zgody i od-
mowy wykonania prosby,

wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielenie i odmo-
wa pozwolenia,

rozpoczynanie i kohczenie rozmowy,

stosowanie form grzecznosciowych,

prowadzenie prostych negocjacji w typowych dla
zycia codziennego sytuacjach,

ztozenie, przyjecie i odrzucenie prosby i sugestii,
formutowanie prosby o rade i udzielanie rady,
wyrazanie skargi, przeprosin i przyjecie

przeprosin,

wyrazanie prosby o powtdrzenie lub wyjasnienie
tego, co powiedziat rozmodweca,

wiasciwe reakcje jezykowe na wypowiedZ rozmowcy
oraz stosowanie rutynowych zachowan jezykowych,
stosowanie strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych,
opanowanie wymowy w stopniu zapewniajagcym
zrozumiatos¢ wypowiedzi oséb postugujacych sie
jezykiem niemieckim jako ojczystym,

przetwarzanie tekstéw przeczytanych w jezyku ob-
cym lub jezyku polskim (okreslanie gtéwnej mysli
tekstu, odpowiedzi na pytania, ttumaczenie, stresz-
czanie),

przetwarzanie tresci zawartych w materiatach iko-
nograficznych.

Cwiczeniu i rozwijaniu sprawnosci méwienia moga

stuzy¢ nastepujgce techniki pracy dydaktycznej:

* praca z ilustracja,

* wskazywanie réznic pomiedzy dwiema podobnymi
ilustracjami,

* odpowiadanie na konkretne pytania,

* powtarzanie dialogdéw na podstawie przedstawio-
nego schematu,

 formutowanie wypowiedzi ustnej na podstawie
przygotowanego planu ramowego,

* inscenizowanie konkretnych sytuacji z zycia
codziennego,

 tfancuszki” pytan i odpowiedzi,

* przeprowadzanie ankiet i wywiaddw,

* praca w parach i matych grupach oraz referowanie
jej wynikéw na forum klasy,

* powtarzanie ustyszanych stéw i werbalizacja
skojarzen.

Przyktadowe zadania stuzgce wyrabianiu
sprawnosci moéwienia

Przyktad 1

Ferien - toll, aber wo? Ubt zu zweit dhnliche
Dialoge.

Wakacje — super; ale gdzie? Cwiczcie w parach
podobne dialogi.

Beispiel:

— Ich méchte ins Gebirge fahren.

— Oh nein, bloB3 das nicht! Das ist doch so anstren-
gend.

— Aber das ist doch gar nicht anstrengend, es ist
einfach schon!

1. Australien — zu weit — der Flug dauert nicht so
lange

. Griechenland — zu hei3 — abends ganz angenehm

. die USA — zu teuer — ganz billig

. Afrika — zu gefahrlich — nicht Gberall

. Italien — zu viele Touristen — aber auch viele schéne
Stadte

. England — es regnet zu oft — Quatsch! auch Sonne

u b wN

[@)]

Przyktad 2

Wollen wir etwas Sport machen? Verabrede
dich mit deinem Freund / deiner Freundin
fiir das Wochenende. Die Beispiele helfen
euch dabei.

A moze troche ruchu? Umdw sie na weekend

z kolega / kolezanka. Pomoga wam w tym
podane przykfady.

Wohin gehen?
ins Schwimmbad / ins Stadion / ins Sportzentrum /
auf den Tennisplatz / ins Fitnessstudio

Wo trainieren?
im Schwimmbad / im Stadion / im Sportzentrum /
auf dem Tennisplatz / im Fitnessstudio / ...

Was machen?
schwimmen / spielen / tanzen / Krafttraining machen / ...

Was spielen?
FuBball / Basketball / Volleyball / ...

Wie viel bezahlen fiir ...?
eine Einzelkarte fUr eine Stunde / zwei Stunden /
eine Tageskarte / eine Gruppenkarte

7.3.3. Czytanie

Czytanie jest receptywna sprawnoscia jezykowa

i mozna jg rozwijac z jednoczesnym wykorzystaniem
sprawnosci produktywnych, takich jak pisanie czy
mowienie. Wazne jest przy tym, by rozwija¢ u ucznidéw
umiejetnos¢ selektywnego, globalnego i szczegé-
towego rozumienia czytanego tekstu. Poszczegdlne
kompetencje niezbedne w tym zakresie to:

* okreslanie gtdéwnej mysli tekstu,

* okreslanie gtéwnych mysli poszczegdlnych czesci
tekstu,

stwierdzanie, czy tekst zawiera okreslone informa-
cje,

selekcjonowanie informacji,

okreslanie intencji autora lub nadawcy tekstu,
rozpoznawania zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu,

okreslanie kontekstu sytuacyjnego

(nadawca — odbiorca, forma wypowiedzi).



Ksztatcgc sprawnosc czytania, warto postepowac

trzyetapowo — analogicznie do pracy nad rozwojem

umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem: rozwigzy-

wac zadania przed przeczytaniem tekstu, w trakcie

jego czytania i po przeczytaniu®.

Przed przystgpieniem do lektury, w celu zaintereso-

wania ucznidw tematyka tekstu, mozna wykorzystac

nastepujace techniki:

* wizualizacja tematyki tekstu za pomocg materiatu
graficznego,

* praca skojarzeniowa i sporzadzanie asocjogramow,

* rozmowa wprowadzajgca w tematyke tekstu,

* stuchanie nagranych wypowiedzi na dany temat,

* antycypowanie tresci tekstu na podstawie jego
tytutu.

W trakcie czytania, aby zintensyfikowac uwage i sta-

rannos¢ lektury i umozliwi¢ w ten sposéb stosowne

zrozumienie tekstu, mamy do dyspozycji nastepujace

techniki:

identyfikowanie w tekscie stéw-kluczy,

¢wiczenia polegajace na wyborze odpowiedniegj

opcji (prawda — fatsz),

¢wiczenia polegajace na mozliwosci wielokrotnego

wyboru,

ustalanie autora danej wypowiedzi lub osoby po-

jawiajacej sie w tekscie, do ktérej sie odnosi jakies

sformutowanie,

dopasowywanie do tekstu odpowiedniego tytutu

lub $rédtytutdw do poszczegdlnych czesci tekstu,

tagczenie tekstu lub jego czesci z odpowiednimi

ilustracjami,

sensowne faczenie ze sobg réznych elementéw

tekstu: rozsypanych fragmentéw, listu i odpowiedzi

na list itp.,

uzupetnianie brakujgcych informacji na podstawie

przeczytanego tekstu,

wskazywanie miejsca w tekscie, z ktérego pochodzi

dana informacja.

Po zakonczeniu lektury mozemy dalej pracowac

z przeczytanym tekstem, stosujgc nastepujace

techniki:

* ukfadanie ramowego planu do przeczytanego
tekstu,

¢ odpowiadanie na konkretne pytanie dotyczace
tredci tekstu,

* uzupetnianie informacji w formie tabelarycznej,

* pisemne lub ustne streszczenie lub relacjonowanie
tresci przeczytanego tekstu,

¢ rozmowa (ewentualnie po polsku) na tematy, ktére
tekst poruszat.

Przyktadowe zadania stuzgce wyrabianiu
sprawnosci czytania

Przyktad 1

a. Lies die Texte und wahle fir jeden einen
passenden Titel.
Przeczytaj teksty i wybierz odpowiedni tytut
do kazdego z nich.
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. Milch = nicht nur fur Milchzéhne gut.

. Orangensaft? Nein, danke!

. Kinder Essen zu wenig Gemdse.

. Der Hit Orangensaft.

. Lieber Milch als Saft.

. Gemuse finfmal am Tag — ist doch zu viel.

OuUuT s, WN —

Viele Kinder essen zu wenig GemUse — informiert die
Stiftung ,,Esscooltur”. Obst essen Kinder viel lieber.
Meistens aber nur Apfel, Bananen und Orangen. Der
Gesundheitstipp ,,Finf am Tag” — finf Portionen Obst
und Gemuse jeden Tag essen — ist aber auch fur
Kinder wichtig. Eine Portion heiBt eine ,Hand voll”.
Egal — gekocht, roh oder als Salat — immer bleibt Obst
und Gemuse eine Vitaminbombe und macht Kinder
wie Erwachsene fit und gesund.

Deutsche Schiler sind Fruchtsaftfans — das wissen wir
aus der Umfrage von ,,Esscooltur”. Am liebsten
trinken sie Orangensaft. 33% aller Schiler meinen,
Orangensaft schmeckt am besten. An zweiter Stelle
(21%) folgt der Apfelsaft und an dritter der
Multivitaminsaft (12%). Schuler sind in Sachen Saft
richtige Profis. Der Fruchtsaft entsteht zu 100% aus
Obst — das wissen 64% Schuler. Viele trinken Obstsafte
taglich. 34% trinken drei Liter Saft pro Woche.

Keine Lust auf Milch? Milch ist aber fur Kinder
einfach ein Muss, denn sie hat viel Calcium und
macht Knochen und Zdhne stark. 13- bis 15-jahrige
Kinder brauchen 1200 mg Calcium am Tag. Ein Liter
Milch enthélt diese Menge, aber auch andere
Milchprodukte, wie Kefir, Joghurt, Quarkdesserts,
Kakao und Kase haben viel Calcium. Und Kinder
maogen sie meistens viel lieber als frische Milch.

b. Welche Informationen findest du in den
Texten?
Kreuze an.
Ktdre informacje znajduja sie w tekstach?
Zaznacz.

>
02
>

N

. Deutsche Schuler trinken am
liebsten Apfelsaft.

2. Calcium ist gut fur Zahne
und Knochen.

3. Kinder essen viel Gemuse.

4. Joghurt enthélt viel Calcium.

5. Obstsaft entsteht zu 100%
aus Obst.

6. Obst und GemuUse —
dreimal am Tag!

7. Kinder essen meistens
Apfel und Birnen.

8. Viele Kinder mogen Joghurt
und Kase lieber als Milch.

N 1 A B O
O 0O O gof

8 Zestawione ponizej mozliwosci pracy nad sprawnoscia czytania nie s etapami obowiazkowymi. Z pewnoscia jednak nalezy
postawi¢ uczniowi pewne zadania przed odstuchaniem badz przeczytaniem tekstu. Ich wykonanie moze mie¢ miejsce zaréwno
w trakcie, jak i po odbiorze tekstu (w zaleznosci od charakteru postawionych zadan).



Program nauczania

Przyktad 2

a. Lies folgende Geschichten und finde
auf dem Bild, wer sie erzahlt.
Przeczytaj ponizsze historie | wskaz na ilustracji,
kto je opowiada. Pracuj ze stownikiem.

Ich fahre wie jeden Morgen zur Arbeit. Wie immer
die RothenbaumstraBBe geradeaus bis zur Ampel an
der Kreuzung mit der FeldstraBe. Da fahrt ein junger
Mann Rad auf dem Burgersteig — das ist natdrlich
verboten. Und was macht er? Auf einmal fahrt er auf
die StraBe! Ich bremse, aber die Bremse funktioniert
nicht! Ich fahre weiter. Da gehen zwei Kinder Uber
die StraBe. Was mache ich? Ich fahre nach links und
genau in die Telefonzelle. Gott sei Dank nicht gegen
den Baum. Ich fahre meistens ganz langsam. Also
habe ich jetzt nur eine Beule am Kopf und am Auto
sind nur der Scheinwerfer und der Blinker kaputt.
Aber wo ist der wahnsinnige Radfahrer? Wenn ich
den erwische!

Ich fahre mit meinem Rad Uberall hin: in die Schule,
in die Stadt, Einkdufe machen. Oft fahre ich mit
Kumpels zusammen im Park oder im Wald. Heute
Morgen fahre ich in die Schule, wie immer auf dem
Fahrradweg. Der ist ja naturlich fur Fahrrader da,
der Burgersteig fur FuBganger. Das weif3 doch jeder.
Hinter mir, auf der StraBe fahrt ein BMW, ziemlich
schnell, na ja, diese BMW-Fahrer, die protzen mit
ihren Autos, fahren immer zu schnell und bauen
standig Unfalle. Und was passiert? Da springt mir
eine Katze vor das Fahrrad! Ich fahre nach links auf
die StraBe, an dem BMW vorbei und dann in die
FeldstraBe. Da hore ich einen Krach. Aha, denke ich,
der BMW-Fahrer.

Ich liebe die Morgenstunden. Auf der Kreuzung ist
dann immer etwas los. Busse, Lieferwagen, Leute

eilen zur Arbeit, Schiiler in die Schule. Ich sitze also
auf dem Fensterbrett im ersten Stock und beobachte
die StraBe. Ein BMW fahrt die RothenbaumstralBe
Richtung Bahnhof. Die Leute steigen aus dem Bus
und gehen natdrlich vor dem Bus Uber die StraBe.
Na ja. Dumm bleibt dumm, da helfen keine Pillen.

Da 6ffnet jemand das Fenster und ich muss springen.
Ich lande genau vor dem Fahrrad und laufe schnell
Uber die StraBe hinter die Telefonzelle. Da hore ich
einen Krach und die Telefonzelle ist kaputt.

b. Welche Informationen findest du in den
erzdhlten Geschichten? Kreuze an.
Ktdre informacje znajdujg sie w opowiedzianych
historiach? Zaznacz.

ja nein

1. Auf der Kreuzung passiert heute  [] []
Morgen viel.

2. Der Mercedes fahrt gegen die ]
Telefonzelle.

3. Die Geschwister halten vor dem ]
Zebrastreifen an.

4. Der Wagen fahrt die Rothen- []
baumstraBBe entlang.

5. Der BMW fahrt gegen den []
Baum.

6. Die Katze versteckt sich hinter [] []
die Telefonzelle.

00O 00

c. Bereitet in Gruppen jeweils einen Bericht Gber
den Vorfall auf der Kreuzung aus der Sicht:
a. des Madchens, b. des Motorradfahrers,
c. des Mannes im Fenster, vor.
Przygotujcie w grupach opowiadanie o zdarzeniu
na skrzyzowaniu z perspektywy: a. dziewczyny,
b. motocyklisty, c. mezczyzny w oknie.

7.3.4. Pisanie

Opanowanie jezyka na poziomie podstawowym
powinno obejmowac umiejetnos$¢ formutowania
prostych tekstéw pisanych, takich jak: wiadomos¢
e-mail, wpis na forum internetowym, list prywatny,
krétki opis, zaproszenie, rezerwacja, podanie, zyciorys
czy ogtoszenie. Teksty te powinny spetnia¢ standardy
typowych wypowiedzi uzytkowych. Ponadto uczen
powinien by¢ w stanie stresci¢ pisemnie prosty tekst.
Niezbedne jest przy tym przyswojenie przez uczacych
sie zasad poprawnej pisowni w jezyku niemieckim.
Na wstepnym etapie nauki chodzi tu przede wszyst-
kim o wprowadzenie znakéw graficznych niewyste-
pujacych w standardowym alfabecie tacinskim, a na
etapach pézniejszych — stworzenie wiasciwej korelacji
miedzy wymowa a zapisem ortograficznym.

Cwiczenie sprawnosci pisania powinno uwzgledniac:
* opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk
i czynnosci,
* relacjonowanie wydarzen oraz przedstawianie fak-
téw z przesztosci i terazniejszosci,



* przedstawianie opinii innych 0soéb,

* wyrazanie prostych stanéw emocjonalnych i upo-
doban,

* przedstawianie i uzasadnianie opinii, marzen, inten-

¢ji oraz nadzieji i planéw na przysztos¢,

opisywanie doswiadczen swoich i innych oséb,

stosowanie, zaleznie od sytuacji, formalnego i nie-

formalnego stylu wypowiedzi,

uzyskiwanie i przekazywanie krétkich informacji

i wyjasnienia,

wyrazanie podziekowania, prosby oraz zgody i od-

mowy wykonania prosby,

wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielenie i odmo-

wa pozwolenia,

poprawne stosowanie $rodkéw leksykalno-grama-

tycznych, adekwatnie do ich funkgji,

przetwarzanie tekstéw przeczytanych w jezyku

obcym lub polskim (okreslanie gtéwnej mysli tekstu,

odpowiedzZ na pytania, ttumaczenie, streszczanie),

przetwarzanie tresci zawartych w materiatach iko-

nograficznych,

stosowanie strategii komunikacyjnych i kompensa-

cyjnych.

Pomocne w nabywaniu przez uczniéw umiejetnosci

poprawnego postugiwania sie jezykiem niemieckim

w pismie sg nastepujace techniki:

¢ wypetnianie luk w tekscie,

* wypetnianie formularzy, ankiet, kwestionariuszy
i tabel,

* interpretowanie danych statystycznych,

* uzupetnianie asocjogramow,

* wpisywanie tekstéw do komikséw,

* podpisywanie zdjec i ilustradji,

* tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

* sporzadzanie notatek w czasie stuchania tekstu,

* zapisywanie na tablicy skojarzen na okreslony
temat,

* opisywanie wygladu i charakteru osdb,

* pisemne relacjonowanie zdarzen wedtug przygoto-
wanego wczesniej planu,

* samodzielne pisanie tekstow wedtug wzoru,

* pisanie tekstéw wedtug przedstawionych elemen-
téw tresci,

* pisanie tekstu na podstawie wymienionych stéw,
haset, pytan,

* pisanie podania, zyciorysu itd.

Przyktadowe zadania stuzgce wyrabianiu
sprawnosci pisania

Przyktad 1

Schreibe jetzt einen Brief an Nadine. Diese
Wendungen und der Textbauplan helfen dir
dabei.

Napisz list do Nadine. Ponizsze zwroty i plan listu
ufatwig ci to zadanie.

Ort und Datum: , den

BegriiBung:
Liebe , / Lieber .
Hallo ,
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Vorstellung:
ich heiBe und bin
Jahre alt. Ich wohne in ./
ich heiBe und komme aus
. Ich wohne in und bin
Jahre alt.
Hobbys:
Ich mag Sport, und v
Ich schwimme, und
gern.
Mein Hobby ist v
Meine Hobbys sind ,
und
Familie:
Meine Familie ist ./
Ich bin Einzelkind. / Mein Bruder / Meine Schwester ist
Jahre alt. /

Meine Eltern arbeiten. / Meine Eltern arbeiten nicht. /
Mein Vater ist
Mutter

von Beruf und meine

Fragen:

Wias ist Dein Hobby? / Was sind Deine Hobbys? /
Was magst Du? / Was machst Du gern? /

Magst Du ? / Wie ist Deine Familie? /
Was ist Dein Vater (Deine Mutter) von Beruf?

Abschied und GriBe:

Schreib bitte bald / Bis bald / Bitte melde Dich
schnell / Ich warte auf Deine Antwort / Tschis /
Viele GriBe

Unterschrift:

Deine / Dein

Przyktad 2

a. Mach eine kurze Notiz dartiber, was du am
liebsten liest (Lieblingsthemen, Autoren,
Blicher). Schreibe, warum du gerade diese
Literatur wahlst.

Sporzadz krdtka notatke o tym, co najchetniej czy-
tasz (ulubiona tematyka, autorzy, ksiazki). Napisz,
dlaczego wtasnie taka literature wybierasz.

b. Wahle eins der oben dargestellten Blicher
(in der vorigen Aufgabe) und schreibe eine
kurze Rezension (60-70 Wérter). Du kannst sie
an www.amazon.de schicken. Unten findest
du Ausschnitte aus Leserrezensionen.

Sie werden dir helfen.

Wybierz jedna z przedstawionych ksigzek
i napisz jej krdtka recenzje (60-70 stdw).
Mozesz ja wystac na www.amazon.de.
Ponizej znajdziesz fragmenty recenzji
innych czytelnikéw, z pewnoscia beda

ci pomocne.
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Wirklich, einfach g-e-n-i-a-I!
ES LOHNT SICH!

Endlich mal ein Buch, das nicht so einfach an ei-
nem vorbeigeht.

Ein tolles Buch!
Unglaublich.

Schon nach den ersten paar Seiten von diesem
Buch dachte ich nur noch , wow!"”

Ein herausragender Roman!

Ich habe das Buch Uberallhin mitgenommen
und es in jeder freien Minute gelesen: im Bus,
in der Bahn, sogar wahrend des Unterrichts.

Es ist wirklich lesenswert.

Die Autorin hat eine absolut geniale
Schreibweise.

®

Na ja, man sollte sich das Buch selber durchlesen
und sich eigene Gedanken machen.

MittelmaBiges Durchschnittsbuch.
irgendwie langweilig
Ich hatte mehr erwartet.

Was fir eine kitschige Geschichte! Schon nach ein
paar Seiten wusste ich, wie die Story enden wird.

Ich empfehle keinem solch ein Buch.

So schon das Buch von auBen aussieht, so schlecht
ist es von innen.

Total langweilig, ruft keine Gefuhle hervor.
Fir mich war dieses Buch ein absoluter Fehlkauf.

W celu utatwienia uczniom opanowania zasad
poprawnej pisowni mozna wykorzysta¢ nastepujgce
techniki:

* grupowanie wyrazéw zgodnie z okreslong zasada
ortograficzng (np. s przed t i p, sch przed innymi
spotgtoskami i samogtoskami; B po dtugiej samo-
gtosce i dyftongu, ss po krétkiej),

odnajdywanie regut pisowni w oparciu o analize
WYmowy,

przeksztatcanie wyrazéw (z liczby pojedynczej na
mnoga, tworzenie przymiotnikéw od rzeczownikéw
lub czasownikéw itp.),

dyktanda czastkowe®,

zestawianie wyrazéw w pary na zasadzie opozycji
fonetycznych i zapisu ortograficznego.

Przyktadowe ¢wiczenia ortograficzne
Przyktad 1

Bilde Pluralformen der angegebenen Substantive.
Utworz liczbe mnoga podanych rzeczownikow.

1. der FuB - 4. die Wand —
2. das Haus — 5. die Nacht —
3. die Maus — 6. der Mann —
Przyktad 2

Trage die angegebenen Worter ein.
Wpisz podane stowa.

dass — das — weif3 — wissen — heil3 — heiBen — Bus —
Busse — bis — bisschen — ist — isst

1. Ich nicht, was es bedeutet.

2. Wie Sie?

3. Ich habe ein Hunger.

4. Er hat gesagt, er gleich kommt.

5. ist sehr wichtig.

6. Der Sommer ist dieses Jahr wirklich

7. Was du zum Frihsttick?

8. Woher soll ich das ?

9. Gleich kommt dein .
10. Er krank und kann nicht kommen.
11. Ich bleibe Samstag in Berlin.
12. Die Touristen steigen in die ein.

7.4. Techniki nauczania
gramatyki

Zgodnie z podejsciem komunikacyjnym nauczania je-
zyka obcego nie powinno sie przedstawiac zagadnien
gramatycznych w sposéb odizolowany od catosci pro-
cesu komunikadcji jezykowej. Nalezy tez konsekwen-
tnie prezentowac uczniom funkcje komunikacyjne
wprowadzanych struktur gramatycznych.

Istniejg dwie podstawowe metody nauczania regut

gramatycznych:

* metoda dedukcyjna, czyli prezentowanie gotowych
regut,

* metoda indukcyjna, czyli samodzielne rozpoznanie
nowych struktur gramatycznych i formutowanie
rzadzacych nimi regut poprzez analize stosownego
materiatu leksykalnego, odpowiednio zestawionych
zadan, graficznego przedstawienia paradygmatéw
fleksyjnych itp.

9 Cwiczenie to polega na uzupetnianiu przez uczniéw fragmentdw tekstu tymi wyrazami, na ktérych pisowni chcemy skoncen-
trowac ich uwage. Cwiczenie rozpoczyna sie od zapisania przez nauczyciela na tablicy tekstu, w ktérym poziome kreski ozna-
czajq brak pewnych wyrazéw. Nauczyciel prosi ucznidw o przepisanie tego tekstu lub, jesli to mozliwe, rozdaje jego powielone
kopie. Nastepnie dyktuje kompletny tekst, a uczniowie sfuchajac wpisujg brakujace wyrazy.” Komorowska, H., Metodyka
nauczania jezykéw obcych, FRASZKA EDUKACYINA, Warszawa 2002, s. 113



Metoda indukcyjna uwazana jest za bardziej efektyw-
na, poniewaz samodzielne docieranie do jakiejs
wiedzy pozytywnie wptywa na jej utrwalenie.

Warto jednak pamietac o tym, by nie pozostawiac
ucznidéw bez wsparcia ze strony nauczyciela. Nalezy
bacznie obserwowac prace uczniéw i organizowad
tak, by jej przebieg miat charakter sterowanego
odkrycia'®.

Whprowadzajac zagadnienia z zakresu gramatyki,
mozemy wykorzystac¢ nastepujace techniki:
samodzielne uzupetnianie regut gramatycznych
na podstawie analizy przedstawionego uprzednio
materiatu leksykalnego,

przedstawienie graficzne odmian,

uzupetnianie tabel z réznymi formami fleksyjnymi,
tworzenie zdan z rozsypanek stownych,
uzupetnianie zdan wyrazami w odpowiedniej
formie gramatycznej,

dopisywanie brakujacych koncéwek,
przeksztatcanie zdan (np. z oznajmujgcych

na pytajace),

taczenie ze sobg fragmentéw zdan,

samodzielne konczenie zaczetych zdan,

¢wiczenia polegajace na mozliwosci wielokrotnego
wyboru.

Przyktad 2
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Przyktadowe techniki wprowadzania nowego
materiatu gramatycznego

Przyktad 1

Antworte auf die Fragen nach dem Beispiel.
Odpowiedz na pytania wedtug przykfadu.

— Warum isst Katja so viel Obst?
— Sie isst viel Obst, denn Obst ist gesund.

— Warum lernst du Deutsch?
— Ich lerne Deutsch, denn
interessant.

— Warum isst du nicht gern Fleisch?
— Ich esse Fleisch nicht gern, denn
zu fett.

Na pytanie warum? (dlaczego?) mozemy odpowie-
dzie¢, uzywajac spojnika denn (poniewaz). Po denn
tworzymy zdanie w szyku prostym, to znaczy
czasownik wystepuje w nim na miejscu.
(Zazwyczaj nie rozpoczynamy wypowiedzi od denn.)

Erganze die Regel anhand der Deklinationstabelle.
Uzupeftnij requte na podstawie tabeli.

maskulin feminin neutral Plural

Nominativ der alte die altmo_dische das silberne die grauen
Rucksack Skibrille Kreuz Schuhe

Genitiv des alten der altr_noqlischen des silbernen der grauen
Rucksacks Skibrille Kreuzes Schuhe

Dativ dem alten der altmoqlischen dem silbernen den grauen
Rucksack Skibrille Kreuz Schuhen

Akkusativ den alten die altquische das silberne die grauen
Rucksack Skibrille Kreuz Schuhe

W odmianie po rodzajniku okreslonym przymiotnik ma w mianowniku liczby pojedynczej (niezaleznie
od rodzaju) oraz w bierniku (tylko rodzaj i ) koncowke - .
W pozostatych przypadkach liczby pojedynczej i mnogiej ma koncéwke - .

Warto mie¢ na uwadze ksztafcenie u uczniéw swia-
domosci réznic oraz podobienstw w strukturach
gramatycznych réznych jezykéw. Poréwnywanie ich
ma stuzy¢ wykorzystaniu pozytywnego wptywu inter-
ferencji w nauce jezyka niemieckiego.

Przyktad 3

Trage ein passendes Verb in der richtigen Form ein.

Wopisz witasciwy czasownik w odpowiedniej formie.

Ich aus Deutschland.
Ich in Potsdam.

Ich 13 Jahre alt.
Woher du?

Wo du?

Wie alt du?

Nalezy podkresli¢, ze pytanie o wiek jest utworzone,
zaréwno w jezyku angielskim jak i niemieckim, za
pomoca czasownika byc oraz zacheci¢ do $ledzenia
podobienstw i réznic w gramatyce obu tych jezykdw.

7.5. Techniki pracy nad
przyswajaniem
materiatu leksykalnego

Komunikacja jezykowa nie moze sie oby¢ bez znajo-
mosci odpowiedniego zasobu stownictwa pozwalaja-
cego nazywac przedmioty z otaczajgcego nas $wiata
i relacje miedzy nimi oraz proste stany emocjonalne.
Proces opanowywania stownictwa jest z natury zmud-

10Zob. Marton, W., Dydaktyka jezyka obcego w szkole sredniej. Podejscie kognitywne, Warszawa 1978, PWN



Program nauczania

ny i czasochtonny. Nalezy starac sie wiec maksymalnie

go ufatwi¢, zracjonalizowac i uatrakcyjni¢. Mozemy

to osiggna¢, stosujac nastepujace techniki pracy nad

utrwaleniem nowego materiatu leksykalnego:

* gry, zabawy dydaktyczne (np. krzyzéwki i rebusy),

* tgczenie stowa i ilustradji,

sporzadzanie tematycznych stowniczkdw

obrazkowych,

przedstawianie znaczen za pomoca prostych

i schematycznych rysunkéw,

sugerowanie znaczen stéw za pomocg jezyka ciata,

mimiki i gestow,

szukanie ryméw i skojarzen dzwiekowych,

wyjasnianie znaczenia nowych stéw poprzez wska-

zanie na przedmioty stanowigce ich rzeczywistg

referencje,

odczytywanie znaczen stéw na podstawie

kontekstu,

przyporzadkowywanie polskich znaczen stowom

niemieckim i tworzenie w ten sposéb ministownicz-

ka tematycznego,

kontekstualizacja, poprzez tworzenie zdan i wypo-

wiedzi z uzyciem nowych stéw,

grupowanie wyrazéw wedtug rodzaju gramatycz-

nego, pokrewienstwa znaczeniowego i przynalez-

nosci do jednego kregu tematycznego,

szukanie i tgczenie ze sobg stéw o znaczeniu

zblizonym lub przeciwstawnym,

grupowanie stow wokét jakiegos pojecia przewod-

niego i sporzadzanie asocjogramoéw,

* eliminowanie stow, ktdre nie pasujg znaczeniowo
do pozostatych, wymienionych w jednej grupie.

Przyktadowe techniki przyswajania materiatu
leksykalnego

Przyktad 1

Welche Worter passen nur zum Thema FERIEN,
welche nur zum Thema SCHULE und welche zu
BEIDEN Themen? Trage ein.

Jakie sfowa pasuja tylko do tematu WAKACJE,

Jakie tylko do tematu SZKOtA, a jakie do OBU
tematow. Wpisz.

das Segelboot — der Englischlehrer — Hefte — Blcher —
die Pause — die Piste — der See — die Sandburg —

der Schulfreund — die Musik — das Schwimmbad —
die Hausarbeit — das Gebirge — der Computer —

das Jugendcamp — die Klassenarbeit — der Strand —
die Geschichte — das Kino — der Schuldirektor — Sport

FERIEN SCHULE BEIDES

Przyktad 2

Trage das passende Wort ein.
Wopisz odpowiednie sfowo.

a.

Outfit — AuBenseiter — Preisklasse — Teenager —
Secondhandladen

1. Ein

eigenen Wege.
. Wenn du 16 bist, bist du ein
3. Gebrauchte Kleiderstiicke kaufst du in einem

ist oft allein und geht seine

N

4. Produkte, die ungefahr genauso viel kosten,
gehoren in die gleiche
5. Deine Kleidung ist dein

b.

bevorzugen — verwenden — verdndern — entstehen —
kirzen — kreieren

—_

. Die Hose ist etwas zu lang. Man muss sie

2. Deine alten Sachen kannst du immer zum Basteln

3. Viele Teenies in Deutschland
Markenkleidung.

4. GroBe Modedesigner die
neuen Trends.

5. Man kann die Sachen von den alteren Geschwi-
stern .

6. Aus dem alten Kleid der Schwester

ein cooler Rock.

Po kazdej wiekszej partii materiatu (rozdziale, zagad-
nieniu tematycznym) warto przygotowac z uczniami
zestaw stownictwa, ktére powinni oni opanowad

w danym kontekscie w sposéb aktywny, to znaczy
umozliwiajacy produkcje tekstéw. Stownictwo takie
nalezy pogrupowac wedtug czytelnego dla uczniéw
kryterium, przy czym powinno by¢ to raczej kryterium
bliskosci znaczeniowej, a nie tylko tradycyjny podziat
na poszczegodlne czesci mowy.

Przyktadowy zestaw stownictwa do aktywnego
opanowania (jedzenie i artykuty spozywcze)

Substantive

Lebensmittel

der Apfel, Apfel jabtko

die Banane, -n banan

die Birne, -n gruszka

die Brokkoli PI. brokuty
das Brot, -e chleb

das Brotchen, - butka

die Butter masto

die Cornflakes P/. ptatki kukurydziane
das Ei, -er jajko

das Eis lody

die Erdbeere, -n truskawka
der Fisch, -e ryba



das Fleisch mieso

das Gemiise warzywa

die Gurke, -n ogérek

der Hamburger, - hamburger
der Honig misd

das Hornchen, - rogalik

der Joghurt, -s jogurt

die Karotte, -n marchewka

die Kartoffel, -n ziemniak

der Kartoffelsalat safatka ziemniaczana
der Kase ser

das Kasebrot, -e kanapka z serem
der Kohl kapusta

der Kuchen, - ciasto

die Marmelade, -n marmolada
die Mayonnaise majonez

die Melone, -n melon

das Musli musli

die Nudeln P. makaron

die Orange, -n pomarancza
der Paprika papryka

die Pizza, -s pizza

die Pflaume, -n Sliwka

die Pommes frites Pl. frytki

der Quark twardg, twarozek
der Reis ryz

der Salat, -e satata

der Schinken szynka

das Schinkenbrot, -e kanapka z szynka
der Schnittlauch szczypiorek
das Schnitzel, - sznycel

die Schokolade, -n czekolada
der Senf musztarda

der Spinat szpinak

das Steak, -s stek

die Suppe, -n zupa

die SuBigkeiten stodycze

die Tomate, -n pomidor

die Torte, -n tort

das Vollkornbrot, -e chleb petnoziarnisty
die Wassermelone, -n arbuz
das WeiBbrot, -e chleb pszenny
die Wurst, Wiirste kietbasa

die Zitrone, -n cytryna

die Zwiebel, -n cebula

Getranke

die Cola cola

der Kaffee kawa

der Kakao kakao

der Krautertee herbata ziotowa

die Milch mleko

das Mineralwasser woda mineralna
der Orangensaft, Orangensafte sok
pomaranczowy

der Saft, Safte sok

der Tee herbata

das Wasser woda

Geschirr und Besteck
der Becher, - kubek
das Besteck sztucce
die Dose, -n puszka
die Flasche, -n butelka
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die Gabel, -n widelec

das Geschirr naczynia

das Glas, Glaser stoik; szklanka; kieliszek
der Loffel, - tyzka

das Messer, - n6z

die Serviette, -n serwetka

die Tasse, -n filizanka

der Teeloffel, - tyzeczka do herbaty

der Teller, - talerz

die Tischtuch, Tischtlicher obrus

Andere Substantive

die Cafeteria, Cafeterien kafeteria
die Eisdiele, -n lodziarnia

der Gast, Gaste gos¢

das Gericht, -e potrawa, danie
der Imbiss stoisko z przekgskami
die Kugel, -n kulka

der Nachtisch, -e deser

die Pizzeria, Pizerrien pizzeria

Verben

bekommen dostawac
decken nakrywad

essen (er isst) jes¢
kosten kosztowad
kriegen dostawacd
nehmen (er nimmt) bra¢
trinken pi¢

wiinschen zyczy¢

Adjektive und Adverbien

bitter gorzki

eklig wstretny, obrzydliwy
fade mdty

fett ttusty

geschmacklos bez smaku
gesund zdrowy

hart twardy

heiB goracy

kalt zimny

mager chudy

pikant pikantny

salzig stony

sauer kwasny

scharf ostry
schmackhaft smaczny
selten rzadko

suB stodki

warm ciepty

weich miekki

Ausdriicke

Durst haben by¢ spragnionym

Hunger haben by¢ gtodnym

zum Friihstiick na sniadanie

zu Mittag na obiad

zur Vesper na podwieczorek

zum Abendessen na kolacje

Ich mochte ... Chciatbym / Chciatabym...
Ich hatte gern ... Chciatbym / Chciatabym...
Was kostet ...? lle kosztuje...?
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Dodatkowe korzysci w nauczaniu niesie ze sobg
ksztatcenie swiadomosci jezykowej — dostrzegania
podobienstw i réznic miedzy jezykami. Dlatego war-
to niekiedy odnies¢ sie do wyrazéw o podobnym
brzmieniu i zapisie (np. internacjonalizméw) w dwdéch
lub kilku jezykach obcych.

Jednak nalezy pamieta¢ o uwrazliwianiu uczniéw

na pary wyrazowe o nazwie falsche Freunde, czyli
takie odpowiedniki wyrazowe, ktére mimo podobnej
wymowy i/lub zapisu nie sg zgodne pod wzgledem
semantycznym, np. der Konkurs — upadtos¢;

das Gift — trucizna, ale gift (ang.) — prezent.

7.6. Techniki ¢wiczenia
poprawnej wymowy

Istotnym elementem catego procesu nauki jezyka
obcego powinno by¢ opanowanie przez uczacych sie
prawidtowej wymowy charakterystycznej dla systemu
fonetycznego danego jezyka. Jezyk niemiecki nastre-
cza trudnosci przede wszystkim w zakresie wymowy
dtugich i krétkich samogtosek, poniewaz opozycja
ta nie wystepuje w jezyku polskim, zas dla niemczy-
zny ma wartos¢ konstytutywng i znaczeniotwdrcza.
Dochodzi do tego opozycja miedzy samogtoskami
zamknietymi i otwartymi oraz dyftongi. Takze wy-
mowa spoétgtosek i grup spdtgtoskowych wymaga
systematycznego ¢wiczenia. Dodatkowa trudnosé
moga sprawiac utrwalone schematy wymowy angiel-
skiej, choc wiele z nich bedzie mozna tez skutecznie
wykorzysta¢ w ¢wiczeniu fonetyki nowego jezyka
(chociazby w przypadku ng-Laut). Istotnym elemen-
tem bedzie w tym wzgledzie zapewnienie uczniom
kontaktu z zywym jezykiem niemieckim i ostuchanie
sie z jego autentycznym brzmieniem. Mamy do dys-
pozycji nastepujgce techniki ¢wiczenia poprawnosci
fonetycznej:

stuchanie nagran oryginalnych,

stuchanie pojedynczych wyrazéw pogrupowanych
wedtug pewnej czytelnej zasady fonetycznej
(powtarzajaca sie gtoska, opozycja fonetyczna)

i ich wielokrotne powtarzanie,

stuchanie i powtarzanie diuzszych fraz i zdan,
gtosne czytanie,

zaznaczanie w tekscie ustyszanego stowa,
przyswajanie sobie tekstow piosenek i wspdine
Spiewanie,

identyfikowanie w poszczegdlnych wyrazach dtu-
gich i krétkich samogtosek na podstawie nagrania,
* proste ¢wiczenia o charakterze logopedycznym,

* powtarzanie tamancéw jezykowych.

Przyktadowe techniki pracy nad poprawnoscia
fonetycznag

Przyktad 1

Ho6r zu und sprich nach. Achte auf die
Aussprache von -ch-.
Postuchaj i powtdrz. Zwrd¢ uwage na wymowe -ch-.

Buch — Bucher
Tuch — Tucher
Koch — Kdche

Fach — Facher
Kuchen — Kiiche
Nacht — nicht

Przyktad 2

Hor zu und sprich nach.
Postuchaj i powtdrz.

Wo waren die Waren der wahren Bulgaren?

In wahren Gefahren waren diese Waren.

Rolfs Wohnung ist oben.

Robert wohnt im dritten Stock in einem Hochhaus.
Rolf kommt schon.

Przyktad 3

Ho6r zu und versuche das Gedicht zu wiederholen.
Postuchaj i sprébuj powtdrzyc wiersz.

Kroklokwafzi? Semememil
Seiokronto — prafriplo:
Bifzi, bafzi; hulalemi:
quasti basti bo ...

Lalu lalu lalu lalu la!
Hontraruru miromente
zesku zes ri ri?
Entepente, leiolente
klekwapufzi 1G?

Lalu lalu lalu lalu la!
Simarar kos malzipempu
silzuzankunkrei!
Marjomar dos: Quempu Lempu
Siri Suri Seil

Lalu lalu lalu lalu la!

(Das groBBe Lalula von Christian Morgenstern)

7.7. Przyktadowy scenariusz
lekcji

Temat lekcji: Extrem kalt, extrem schén

Cele:

opisywanie warunkéw klimatycznych i geograficzno-
-przyrodniczych réznych miejsc na Ziemi — praca

w grupach; wyrabianie umiejetnosci dyskutowania

o problemach ochrony srodowiska

Materiat leksykalny:
sfownictwo dotyczace przyrody, geografii i klimatu;
stownictwo dotyczace ochrony srodowiska

Materiat gramatyczny:
przymiotnik w stopniu najwyzszym uzyty jako przydawka
(w mianowniku); dopetniacz (Genitiv) rzeczownika

Pomoce dydaktyczne:
podrecznik z ¢wiczeniami, CD

Formy socjalne:
praca indywidualna, praca w grupach

Przebieg lekc;ji

Wprowadzenie
Uczniowie czytaja opisy i dopasowuja je do zdjec (zad. 1.).
Wyjasniamy stownictwo.



Prezentacja nowego materiatu i praca nad nim
Uczniowie stuchajg nagrania (nr 17) i (jednoczesnie
lub pézniej — w zaleznosci od klasy) czytaja tekst o lasach
tropikalnych (zad. 2.). Nastepnie zbierajg wiadomsci
do podanych zagadnien i omawiaja je (pisemnie lub
ustnie). Dzielimy uczniéw na grupy po 4-5 0sob.

Ich zadaniem jest wykorzystanie podanego stownictwa
i swojej wiedzy geograficzno-przyrodniczej

do sporzadzenia notatki na temat jednego z obszaréw
geograficznych. Pomagamy uczniom w doborze
srodkéw jezykowych. Nastepnie uczniowie odczytujg
na gtos swoje prace, wspdlnie korygujemy btedy

i nagradzamy najlepsze prace.

Wprowadzenie materiatu gramatycznego
Wspdlnie z uczniami omawiamy zagadnienia
gramatyczne: przymiotnik w stopniu najwyzszym
uzyty jako przydawka (w mianowniku) — G7

i rzeczownik w dopetniaczu (Genitiv) — G8.
Rozwigzujemy ¢w. nr 2, 31 9.

Cwiczenia utrwalajace nowy materiat
Rozwigzujemy ¢w. 1.1 5., a nastepnie wyjasniamy
stownictwo.

Podsumowanie lekcji i objasnienie pracy
domowej

Pytamy ucznidw, czego nauczyli sie na lekgji.
Stuchamy, czytamy i powtarzamy wierszyki nagrane
na CD (nr 18) i zamieszczone w ksigzce (zad. 5.).
Uczniowie moga nauczy¢ sie ich na pamied.

Pracg domowag jest ¢w. 4.

7.8. Strategie uczenia sie

Indywidualne cechy ucznidéw majg niewatpliwy wptyw
na sukces badz niepowodzenie w nauce jezyka obce-
go. Z jednej wiec strony nauczyciel powinien zwracac
baczng uwage na predyspozycje uczacych sie, rézni-
cujac swoje postepowanie dydaktyczne w zaleznosci
od mozliwosci i preferencji ucznidw, z drugiej zas

oni sami powinni dazy¢ do opanowania najodpo-
wiedniejszych (dla siebie) strategii uczenia sie. Duzy
nacisk kfadzie na to Europejski system opisu ksztafce-
nia jezykowego, akcentujac potrzebe wprowadzenia
do zestawu kompetencji ogdlnych ucznia nowego
elementu, jakim powinna by¢ tzw. kompetencja
uczenia sie (learning to learn), a takze zapisy zawarte
w nowej Podstawie programowej. Wiaze sie to takze
Z nauczaniem na tym etapie edukacyjnym (a zatem

z niniejszym programem nauczania), ktére ma na celu
przygotowanie ucznidéw do sprawnego wykonywania
pracy umystowej oraz przysztej pracy zawodowej. Aby
zostat on osiggniety, nalezy wyposazy¢ ich w takie
kompetencje, ktére pozwolg im w przysztosci bez tru-
du dopasowywac stan swojej wiedzy do aktualnych
potrzeb, juz bez pomocy nauczyciela. Niezbedna jest
w tej sytuacji sama umiejetnosé zdobywania wiedzy,
wyszukiwania i gromadzenia informacji oraz gene-
rowania sprawnosci odpowiadajgcych okreslonym
potrzebom niemozliwym do przewidzenia na etapie
nauki szkolnej. Nie sposéb bowiem od razu nauczy¢
sie wszystkiego, co moze kiedys okazac sie przydatne.
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Z tego punktu widzenia kompetencja w zakresie sa-

modzielnego uczenia sie moze niejednokrotnie okazac

sie cenniejsza, niz konkretna wiedza zdobyta w toku

nauczania na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej. Dla-

tego tez jest niezmiernie wazne, by rozwijac¢ u uczniéw

umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie, definiowania

i rozwijania wtasnego stylu nauki oraz systematyczne-

go treningu indywidualnych strategii w tym wzgledzie.

Podstawowe techniki samodzielnego uczenia sie,

z ktérymi warto zapozna¢ ucznia i aktywnie z nich

korzystac, to:

zapamietywanie stownictwa na zasadzie skojarzen,

szukanie ryméw i analogii dzwiekowych,

taczenie stéw w pary wedtug jakiego$ sensownego

i czytelnego kryterium,

tworzenie asocjogramoéw,

graficzne przedstawianie znaczen,

wizualizacja istotnych tresci poprzez stosowanie

innych wyréznikéw graficznych,

zapisywanie nowych stéw i fraz na matych kartkach

i umieszczanie ich w widocznym miejscu, np. nad

biurkiem lub tézkiem,

sporzadzanie tabel porzadkujgcych podstawowe

paradygmaty fleksyjne,

tworzenie stowniczka,

mapowanie korzysci i celdw,

* techniki kompensacyjne, takie jak inteligentne zgady-
wanie czy umiejetne wykorzystywanie mowy ciafa.

Przyktadowe zadanie wykorzystujace
elementy strategii uczenia sie

Przyktad 1

a. Hor zu und sprich nach.
Postuchaj i powtdrz.

gekommen — geschwommen — gedacht
gesprochen — getroffen — gebracht

getrunken — gestunken — gekannt
gestiegen — geblieben — gebrannt

genommen — gewonnen — geschrien
gegessen — gemessen — geliehen

gestanden — verstanden — gezogen
gegeben — vergeben — gelogen

b. Versuch eine Geschichte zu erzahlen, in der du
moglichst viele dieser Wérter verwendest.
Sprébuj opowiedziec historie, w ktdrej wykorzystasz
mozliwie jak najwiecej tych stow.

7.9. Praca z Europejskim
portfolio jezykowym

Istotnym elementem stymulujgcym rozwaj strategii
samodzielnego uczenia sie i autorefleksje ucznia

nad tym procesem jest niewatpliwie Europejskie
portfolio jezykowe. Jest ono bowiem — na wzér
portfolio artystycznego — osobistym dokumentem
uczacego sie, dzieki ktéremu moze on zaprezentowac
swoje umiejetnosci jezykowe i doswiadczenia
interkulturowe z réznych okreséw nauki jezykéw
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obcych. Ma ono z zatozenia przyczynic sie

do poznania siebie jako osoby uczacej sie, zdobycia
wiary we wifasne mozliwosci, stopniowego
opanowania umiejetnosci oceny swoich postepdw
w poznawaniu jezykdw i kultur, refleksji

nad wifasnymi sposobami uczenia sie, zdobycia samo-
dzielnosci w nauce jezykéw oraz zdolnosci swiado-
mego doskonalenia kompetencji jezykowej, komuni-
kacyjnej, interkulturowej i réznokulturowej.

W zatozeniu powinno stuzy¢ wtascicielowi jako
dokument zaswiadczajacy nie tylko o kompetencjach
jezykowych, lecz takze o historii ich zdobywania
oraz indywidualnym profilu jezykowym posiadacza
Portfolio. Nalezy uczuli¢ uczniéw na istotne zna-
czenie, jaki dokument ten moze mie¢ w przysztosci,
np. podczas ubiegania sie o prace lub przyjecie na
studia na zagranicznym uniwersytecie.

Kazde Europejskie portfolio jezykowe sktada sie
z trzech scisle powigzanych ze sobg czesci:

* Paszportu jezykowego,

* Biografii jezykowej,

* Dossier.

Paszport jezykowy prezentuje profil jezykowy oraz
bilans doswiadczen interkulturowych jego posiada-
cza. Dzieki zunifikowanej formie dokument ten jest
rozpoznawany na terenie catej Europy. Zawiera infor-
macje o Radzie Europy i paszporcie, dane wiasciciela,
jego portret jezykowy, tabele samooceny oraz infor-
macje dotyczace dtugosci procesu uczenia sie jezyka
i jego przebiegu.

Biografia jezykowa to osobisty zapis wydarzen
zwigzanych z nauka jezykdw, a takze osobista reflek-
sja ucznia na temat wtasnych strategii uczenia sie
oraz potrzeb i celéw nauki. Zawiera ona informacje
na temat codziennych i okazjonalnych kontaktéw

z zywym jezykiem obcym, korespondencji i kontaktow
w tym jezyku, wyjazdow i poczynionych w ich czasie
obserwacji jezykowych i kulturoznawczych oraz opis
wtasnego stylu uczenia sie jezykdw obcych i wykorzy-
stywanych w tym celu $rodkéw.

Dossier to teczka zawierajgca wybér prac i dokumen-
téw wtasciciela Portfolio. Tutaj uczen gromadzi swoje
najlepsze prace, dyplomy, zaswiadczenia o udziale

w konkursach, wymianie miedzyszkolnej, projektach,
kursach jezykowych, wycieczkach, podrézach, pracy
wakacyjnej za granicg itp.

Istotne jest przy tym, ze to sam uczen decyduje

o tresci i zawartosci swojego Portfolio.

Rola nauczyciela jest ograniczona jedynie do uswia-
damiania mu mozliwosci, jakie daje ten sposéb opisu
procesu uczenia sie, i informacji o tym, w jaki sposéb
moze je wykorzystac (w razie koniecznosci zmiany
szkoty i wykazania wtasnych kompetencji jezykowych,
podczas ubiegania sie o przyjecie na studia

na zagranicznych uczelniach, w staraniu sie o zatrud-
nienie, kiedy pracodawce interesuje nie tylko stopien
zaawansowania kompetencji jezykowych, lecz takze
indywidualny profil jezykowy kandydata itp.). Warto
z tego wzgledu tak sterowa¢ procesem nauczania,
by stworzy¢ uczacym sie jak najlepsze warunki do

indywidualnej pracy nad kompletowaniem wtasnego

Dossier jezykowego poprzez:

* przygotowywanie i realizacje projektéw jezykowych
i realioznawczych,

* umozliwianie uczniom autentycznych kontaktéow

z zywym jezykiem, np. poprzez udziat w wymianie

miedzyszkolnej czy zapraszanie — w miare mozliwo-

$ci — zagranicznych gosci na zajecia,

organizowanie i uczestniczenie w imprezach o cha-

rakterze miedzynarodowym: wystawach, targach,

spotkaniach z autorami,

informowanie o aktualnych wydarzeniach w krajach

niemieckojezycznych i zachecanie do samodzielne-

go ich sledzenia,

pomoc i doradztwo w zakresie pozaszkolnych form

edukacji, np. kurséw jezykowych za granica,

zapewnianie dostepu do materiatéw multimedial-

nych, filméw i prasy niemieckojezycznej.

Przyktadowy projekt do wykorzystania
w Portfolio jezykowym

Projekt ,,Berufsborse”. Sammelt in Gruppen
Informationen Gber jeweils zwei der folgenden
Berufe. Es sind alles Berufe mit Zukunft. Warum?
Versucht sie méglichst attraktiv vor der ganzen
Klasse zu prasentieren. Benutzt dabei den ange-
gebenen Wortschatz.

Projekt ,Giefda zawoddw”. Przygotujcie w grupach
informacje o dwdch z nastepujacych zawoddw.

To sa wszystko zawody z przysztoscia.

Dlaczego? Sprébujcie przedstawic je jak najbardziej
atrakcyjnie przed cafa klasa. Wykorzystajcie podane
sfownictwo.

Labor — Entwicklung der Medizin — gute Beschéfti-
gungschancen — untersuchen — Genforschung —
Branche — Veranstaltungen — Konzerte — ein Beruf
mit guten Aussichten — européische — Integration —
viele EU-Vorschriften — ein wichtiger Bereich in der
Landwirtschaft — EU — Gesetze — Kunden

beraten — interpretieren — sich entwickeln — boomen —
Markt — Promotionstouren — sich gut auskennen

in (Dat.) — fur optimale Entspannung sorgen —
Recycling — Information — Beratung — Hautausschlag —
Juckreiz — viel unterwegs sein — mit Partnern ver-
handeln — Tagungen — Messen — Entsorgung von
Abféllen — Tourismusbranche — Spezialisierung —
Medizinstudium — moderne Technologien —
Fitness-Gerate — Freizeit-Anlage — Bewegung —
Fitness-Trainer — Wellness-Center — Patienten —
gesunde Erndhrung — 20 Millionen Deutsche lei-
den unter Allergie — Spezialisierung — allergische
Reaktionen — die heutige Gesellschaft produziert
immer mehr Mill — Reisen veranstalten — Messen

1. Gentechniker/in

2. EU-Jurist/in

3. Veranstaltungs- und Reisemanager/in
4. Recyclingtechniker/in

5. Allergologe / Allergologin

6. Wellness-Trainer/in
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8. Ocenianie osiggniec uczniow

8.1. Uwagi ogolne

Ocenianie postepow w nauce jest nieodtgcznym

i bardzo istotnym elementem catego procesu edukacji
szkolnej. Wazne jest, by odbywato sie ono wedtug
jasnych i z gory ustalonych kryteriéw. Powinny by¢
one sformutowane w sposéb czytelny dla wszystkich
uczestnikdéw procesu edukacyjnego, a obiektywnos¢
ocen nie powinna budzi¢ watpliwosci. Niezbednym
czynnikiem ksztattujgcym bezstronnos¢ i poréwny-
walnos¢ ocen i kryteridw pomiedzy poszczegdlnymi
przedmiotami jest dobrze opracowany wewnatrz-
szkolny system oceniania. Istotnym elementem
oceniania jest jego systematycznos¢ oraz nastawienie
zaréwno na ewaluacje biezacych osiggniec ucznia, jak
i na kontrole okresowa obejmujgcg wiekszy

zakres materiatu.

Ocenianie ucznidéw nie powinno mie¢ charakteru ne-
gatywnego, tzn. nie powinno sie dazy¢ do wykazania
im niewiedzy, lecz umozliwi¢ zaprezentowanie tego,
co juz potrafig (can do statement). Testy i zadania
sprawdzajgce powinny by¢ skonstruowane tak,

by odzwierciedla¢ umiejetnos¢ komunikatywnego
postugiwania sie jezykiem w ramach ustalonej

Elementem nie do przecenienia jest wreszcie stymu-
lacja ucznidw do aktywnej samooceny i stwarzanie im
realnych mozliwosci jej dokonywania.

Dodatkowym problemem wigzacym sie z procedurg
oceniania jest kwestia oceny rzeczywistych umiejetno-
$ci 0séb ze stwierdzonymi problemami dyslektyczny-
mi, ktére wedtug najnowszych badan stanowig okoto
10-15% populacji.

8.2. Zaktadane osiggniecia
uczniow w zakresie
poszczegodinych
sprawnosci jezykowych

Nalezy zatozy¢, ze osiaggniecia ucznidéw wynikajace

z realizacji celéw edukacyjnych zaprezentowanych
W niniejszym programie nauczania beda réznity sie
z zaleznosci od tego, czy uczacy sie rozpoczynali
nauke jezyka od poziomu zerowego, czy tez
kontynuowali jg po szkole podstawowej. Ponizsza
tabela prezentuje zaktadane osiggniecia dla obydwu

skali biegtosci.

tych grup.

Sprawnos¢ jezykowa

Uczniowie rozpoczynajacy
nauke od poziomu zerowego

Uczniowie kontynuujacy nauke
po szkole podstawowej

Stuchanie ze zrozumieniem

rozumienie ogdlnego sensu oraz
gtéwnych tresci prostych dialogéw
i wypowiedzi oséb postugujacych
sie jezykiem niemieckim jako oj-
czystym w standardowej odmianie
jezyka

okreslanie intengji i autora lub
nadawcy tekstu

umiejetnos¢ okredlenia kontekstu
sytuacyjnego, w jakim toczy sie
rozmowa na proste tematy doty-
czace zycia codziennego
wyszukiwanie informacji zawar-
tych w wystuchanym tekscie

* rozumienie ogdlnego sensu oraz
gtéwnych tresci bardziej skompli-
kowanych dialogéw i wypowiedzi

* rozumienie sensu prostych wypo-

wiedzi w réznych warunkach od-

bioru (np. rozmowa przez telefon,
komunikat na dworcu)
rozumienie ogdlnego sensu wy-
powiedzi zawierajacych elementy
niezrozumiate, ktérych znaczenia
uczen moze sie domysli¢ (np.

z kontekstu)

umiejetnos¢ okreslenia kontekstu

sytuacyjnego, w jakim toczy sie

rozmowa o bardziej skomplikowa-
nym charakterze

wyszukiwanie i selekcjonowanie

informacji zawartych

w wystuchanym tekscie

Czytanie ze zrozumieniem

rozumienie prostych i krétkich
tekstow uzytkowych i narracyjnych
rozumienie ogdlnego sensu tekstu
zawierajgcego nieliczne elementy
niezrozumiate

okreslanie intengji i autora lub
nadawcy tekstu

wyszukiwanie okreslonych infor-
macji lub szczegotow

w tekicie

rozumienie dtuzszych i bardziej
ztozonych tekstéw uzytkowych

i narracyjnych

rozumienie ogdlnego sensu tekstu
zawierajgcego sporo elementéw
niezrozumiatych

rozumienie ogdlnego sensu ob-
szerniejszego tekstu przy pobiez-
nym czytaniu
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Sprawnos¢ jezykowa

Uczniowie rozpoczynajacy
nauke od poziomu zerowego

Uczniowie kontynuujacy nauke
po szkole podstawowej

* wyszukiwanie konkretnych informa-
qji lub szczeg6tow, takze w tekscie
czesciowo niezrozumiatym
okresdlanie intencji nadawcy tekstu
okreslenie kontekstu sytuacyjnego
charakterystycznego dla danego
przekazu tekstowego
rozpoznawanie zwigzkéw miedzy
poszczegdlnymi czesciami tekstu

L]

Mowienie  formutowanie krétkich,  formutowanie dtuzszych, ptynnych
w miare ptynnych i spéjnych i spéjnych wypowiedzi na okreslo-
wypowiedzi na okreslone tematy ne tematy z zastosowaniem form
z zastosowaniem form gramatycz- | gramatycznych odpowiednich do
nych odpowiednich do wyraza- wyrazania terazniejszosci, prze-
nia terazniejszosci, przesztosci sztosci i przysztosci
i przysztosci * poprawnos¢ fonetyczna zapew-

* poprawnos¢ fonetyczna zapew- niajgca zrozumienie wypowiedzi
niajgca zrozumienie wypowiedzi przez rodzimego uzytkownika
przez rodzimego uzytkownika jezyka niemieckiego
jezyka niemieckiego * inicjowanie, podtrzymywanie

* inicjowanie, podtrzymywanie i konczenie bardziej skomplikowa-
i konczenie prostych rozmoéw nych rozmoéw
w sytuacjach codziennych * wyrazanie i uzasadnianie wifasnych

* stosowanie wiasciwych reak- opinii
¢ji jezykowych na wypowiedz * relacjonowanie wypowiedzi oséb
rozmdwcy w prostych sytuacjach trzecich
komunikacyjnych * stosowanie wtasciwych reakdji je-

* przetwarzanie tresci tekstu zykowych na wypowiedZ rozmdéw-
przeczytanego w jezyku polskim, cy, takze w bardziej skomplikowa-
niemieckim lub tresci przedstawio- | nych sytuacjach komunikacyjnych
nych w materiale ikonograficznym | ¢ przetwarzanie tresci tekstu

przeczytanego w jezyku polskim,
niemieckim lub tresci przedstawio-
nych w materiale ikonograficznym

Pisanie  formutowanie wypowiedzi pisem- | * formufowanie wypowiedzi pisem-

nych nieskomplikowanych pod
wzgledem morfosyntaktycznym

i leksykalnym

pisanie krotkiego listu
sporzadzanie krotkiej notatki

na podstawie czyjej$s wypowiedzi
znajomos¢ zasad ortografii i pod-
stawowych regut interpunkcyjnych
w zakresie zapewniajgcym komu-
nikatywnos¢ wypowiedzi
przetwarzanie tresci tekstu
przeczytanego w jezyku polskim,
niemieckim lub tresci przedstawio-
nych w materiale ikonograficznym

nych w miare skomplikowanych

pod wzgledem morfosyntaktycz-

nym i leksykalnym

formutowanie i zapisywanie

komunikatéw wiasnych i otrzyma-

nych od innej osoby

napisanie dtuzszego listu

sporzadzenie diuzszej i spdjnej

notatki na podstawie czyjejs

wypowiedzi

* znajomos¢ i prawidfowe stoso-
wanie zasad ortografii i podsta-
wowych regut interpunkcyjnych
w zakresie zapewniajgcym komu-
nikatywnos¢ wypowiedzi

L]

L]
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8.3. Techniki oceniania osiggnie¢ uczniow w zakresie
poszczegolnych sprawnosci jezykowych

Standardowe techniki sprawdzania
umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

* zadania zamkniete typu prawda — fatsz,

* test wielokrotnego wyboru,

* dopasowywanie wypowiedzi do ich autordw,

* porzadkowanie kolejnosci zdarzen na podstawie
ustyszanego tekstu,

* dopasowywanie pytan do podanych odpowiedzi.

Przyktadowe zadania sprawdzajace
opanowanie sprawnosci stuchania
Przyktad 1

Wystuchaj dwukrotnie rozmowy babci oraz wnuczki
i zaznacz, ktdre z podanych informagji sa prawdziwe
(richtig), a ktére fatszywe (falsch).

Dialog do stuchania:

Enkelin:  Oma, sag mal, sind deine Kinder noch klein?

Oma: O nein, Carola, meine Kinder sind schon
erwachsen.

Enkelin: Echt?

Oma: Ja, meine Tochter Susanne ...

Enkelin: Susanne ist doch meine Tante!

Oma: Ja, das ist deine Tante. Sie ist
Taxifahrerin. Sie arbeitet immer
sehr lange. Meine Tochter Anne ...

Enkelin: Tante Anne?

Oma: Ja, Carola, deine Tante Anne ist Polizistin.

Enkelin:  Hm, sie ist sehr mutig.

Oma: Ja, und meine Tochter Sabine ist deine Mutter.

Enkelin: Ja, meine Mama! Sie ist Lehrerin —
Sportlehrerin.

Oma: Genau. Und meine zwei Séhne sind Arzte.
Das sind deine Onkel.

Enkelin: Aha, Onkel Uwe und Onkel Klaus.

Oma: Uwe ist Tierarzt.

Enkelin: Er hat Tiere sehr gern.

Oma: Und Klaus ist Kinderarzt. Er arbeitet viel.
Enkelin:  Oma, du hast aber viele Kinder!

richtig  falsch

1. Carola ist die Tante von Susanne.

. Susanne ist die Mutter von Carola.

. Eine Tante von Carola ist
Taxifahrerin.

. Carola ist Polizistin.

. Sabine ist Sportlehrerin.

. Die Mutter von Sabine heiBt Carola.

. Susanne und Anne sind Tanten
von Carola.

. Die Oma hat Tiere gern.

. Uwe und Tobias sind Onkel von
Caroline.

10. Klaus ist der Onkel von Caroline

und Kinderarzt.
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Przyktad 2

Wystuchaj 3 dialogdw i wpisz wiasciwa odpowiedz
(a, blub o).

Dialogi do stuchania:

Dialog 1:

— Mama, wann kommt Papa zuriick nach
Hause?

— Na, rate mal, Fritzchen. Papa arbeitet von
9.00 Uhr immer acht Stunden.

— Hm ... Ich weiB3, er kommt gleich!

— Hallo, Fritzchen!

— Papa!

Dialog 2:

— Peter, kommst du endlich?! Papa wartet schon
drauBBen.

— Hm ... Wie spét ist es?

— Schon zwélf. Wir fahren gleich los. Oma wartet
bestimmt schon.

Dialog 3:

Sabine, steh doch auf! Das Frihstick ist schon
fertig.

— Okay, okay, ich komme gleich runter.

a. am Morgen
b. am Mittag
¢. am Nachmittag

Dialog 1:
Dialog 2:
Dialog 3:

Standardowe techniki sprawdzania

umiejetnosci mowienia

* wypowiedZ na podstawie materiatu graficznego,

* odgrywanie scenek ukierunkowanych na udzielanie
i uzyskiwanie informacji,

* prezentowanie przygotowanego wczesniej
materiatu,

* rozmowa sterowana,

* relacjonowanie wydarzen na podstawie ustyszane-
go lub przeczytanego wczesniej tekstu,

* dopasowywanie adekwatnych reakgji jezykowych
do danej wypowiedzi.

Przyktadowe zadania sprawdzajace
opanowanie sprawnosci méwienia
Przyktad 1

Przyjechat do ciebie kolega z Lipska.

— Spytaj go, czym sie interesuje i co lubi robi¢.
— Opowiedz o swoich zainteresowaniach.
— Ustalcie, jak mozecie ciekawie spedzi¢ weekend.
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Przyktad 2

Ordne den Aussagen entsprechende
Reaktionen zu.
Przyporzadkuj wypowiedziom wiasciwe reakcje.

. Hattest du funf Minuten Zeit fir mich?

. Wann waret ihr dann zu Hause?

. Sebastian ist viel zu dick.

. Was wirdest du an meiner Stelle machen?
. Wurdest du mir helfen?

ubh wN —

Ich wirde ihr die Wahrheit sagen.

. Tut mir leid, ich bin schon verspétet.

. Aber natdrlich. Was soll ich machen?

. Erst am Nachmittag.

. Mein Bruder hat jetzt eine neue Stelle!
An seiner Stelle wirde ich weniger essen
und Sport machen.

-~ D O N T w

Standardowe techniki sprawdzajace
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem

* zadania zamkniete typu prawda — fatsz,

* dopasowywanie odpowiedniego tytutu do przeczy-
tanego tekstu (sposrdd trzech podanych),

* przyporzadkowywanie $rodtytutéw do poszczegdl-
nych czesci tekstu,

* zaznaczanie informacji zawartych w tekscie,

* ustalanie kolejnosci fragmentéw tekstu,

* uzupetnianie tekstu z lukami,

* test wielokrotnego wyboru,

* uzupetnianie wywiadu pytaniami, ktére pasuja
do kontekstu podanych odpowiedzi,

* wskazywanie miejsca w tekscie, z ktérego pochodzi
dana informacja.

Przyktadowe zadania sprawdzajace
opanowanie sprawnosci czytania

Przyktad 1

Jaka jest prawidfowa kolejnosc opisu dnia Julii?
Wybierz prawidfowe rozwigzanie A, B lub C.

1. Ich schreibe Klassenarbeiten, mache Experimente
und lerne viel.

2. Ich esse zu Abend, sehe fern, dusche und gehe
ins Bett.

3. Ich stehe auf, wasche mich, frihsticke und gehe
in die Schule.

4. Ich gehe ins Kino, mache Hausaufgaben und
raume auf.

A.3.1.4.2. B. 1.4.2.3. C.3.4.2.1.

Przyktad 2

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie przyporzadkuj
kazdemu fragmentowi jeden z nagtdwkdéw (a—e).
Wiisz odpowiednie litery w oznaczone miejsca.
Jeden nagtéwek zostat podany dodatkowo

i nie pasuje do zadnego fragmentu.

a. Die Kiiche

b. Das Wohnzimmer

c. Das Esszimmer

d. Mein eigenes Zimmer
e. Das Badezimmer

1.

In diesem Raum verbringe ich sehr viel Zeit. Hier
schlafe ich, mache meine Hausaufgaben, lese. Hier
habe ich auch meinen Computer. Auch meine Géste
bleiben immer in diesem Raum.

2.

Der wichtigste Raum in der ganzen Wohnung.
Hier herrscht mein Vater. Er kocht hier, backt,
mischt, schneidet ... und bereitet ganz tolle
Speisen zu.

3.

Wir haben nur einen solchen Raum und sind funf
Leute zu Hause. Morgens gibt es also immer
Probleme. Jeder muss doch aufs Klo, Zahne putzen,
sich waschen oder duschen.

4,

Hier trifft sich die ganze Familie am Abend. Wir
machen Feuer im Kamin, sprechen, lachen, sehen
fern oder héren Musik.

Standardowe techniki sprawdzania
sprawnosci pisania

* tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

* tworzenie tekstu na podstawie stéw-kluczy,

* pisemne relacjonowanie zdarzen wedtug przedsta-
wionego planu,

* pisanie listu lub e-maila na podany temat,

* konczenie rozpoczetych tekstéw.

Przyktadowe zadania sprawdzajace
opanowanie sprawnosci pisania

Przyktad 1

Was hat Patrick gestern gemacht? Schreibe nach
dem vorgegebenen Plan.
Co Patrick robit wczoraj? Napisz wedfug podanego

planu.

7.00 Uhr aufstehen

8.00-14.00 Uhr Schule

14.30 Uhr Mittagessen

15.30 Uhr Schwimmen mit Freunden

17.00 Uhr Hausaufgaben

19.00 Uhr Abendessen

20.00 Uhr Fernsehen

22.00 Uhr ins Bett bis Mitternacht ein Buch lesen
Przyktad 2

Du bist morgen mit einer Freundin verabredet,
aber du kannst nicht kommen. Schreibe dariber
eine E-Mail an sie und:

—sage, warum du nicht kommst,
— schlage einen anderen Termin vor.



8.4. Ocenianie uczniow
z problemami
dyslektycznymi

Ocena uczniéw ze zdiagnozowanymi problemami

dyslektycznymi wymaga odrebnego podejscia

i zastosowania specyficznych kryteridéw. Ogdlne zasa-

dy sg nastepujace:

* indywidualne traktowanie ucznia dyslektycznego i sta-
wianie mu wymagan stosownie do jego mozliwosci,

* w razie potrzeby — ocenianie ucznia na podstawie
jego wypowiedzi ustnych,

* w uzasadnionych przypadkach ocenianie prac
pisemnych z pominieciem bteddw ortograficznych,

* umozliwienie uczniowi kilkakrotnego wystuchania
nagrania lub przeczytania tekstu,

¢ egzekwowanie od ucznia zadan przygotowanych
badZ samodzielnie rozwigzanych w domu,

* umozliwienie uczniom — po rozpatrzeniu indywidu-
alnego przypadku — korzystania z komputera przy
wykonywaniu zadan pisemnych.

Przyktadowa ankieta ewaluacyjna ucznia
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8.5. Samoocena ucznia

Stymulowanie uczniéw do ciggtej refleksji nad prze-
biegiem i skutecznoscia procesu uczenia sie stanowi
integralny element nowoczesnej dydaktyki jezykdw
obcych. Umiejetnosc¢ konstruktywnej samooceny
rozwija u ucznidéw poczucie wtasnej podmiotowosci,
a suwerenne dostrzeganie wtasnych niedociggniec¢

i brakéw motywuje dodatkowo do bardziej wytezonej
pracy. Pozwala to na osiggniecie lepszych wynikéw
koncowych, niz przy stosowaniu jedynie zewnetrznych
procedur oceniania ze strony nauczyciela.

Dlatego nalezy zadbac¢ o dostarczenie uczacym sie
odpowiednich materiatéw umozliwiajacych im spraw-
na samoocene, przede wszystkim testéw opatrzo-
nych kluczem i opisem skali oceniania. Pozwolg one
lepiej usystematyzowac i pogtebi¢ zdobyta wiedze,

a tym samym efektywniej przygotowac sie do testéw
sprawdzanych przez nauczyciela. Warto tez postuzy¢
sie ankietami ewaluacyjnymi po zakonczeniu kazdej
wiekszej partii materiatu, skonstruowanymi wedtug
kryterium ,juz umiem” (can do statement).

powitac kogos

pozegnac sie

zapytac¢ o samopoczucie

odpowiedzie¢, gdy ktos mnie pyta o samopoczucie

i nazwisko

przedstawic sie, podajac imie i nazwisko; zapyta¢ kogos o imie

podad swoj wiek

zapytac¢ kogos o wiek

powiedzie¢, skad pochodze

zapytac o pochodzenie

podac adres i numer telefonu

zapytac o adres i numer telefonu

powiedzie¢, ze czego$ nie rozumiem

poprosi¢ o powtdrzenie

Przyktadowy test samooceny ucznia

l. Verbinde die Satzteile miteinander.

Pofacz ze soba fragmenty, tworzac zdania. /6 Punkte

Zum Frihstlck esse ich oft
Mein Lieblingsgericht sind
Ich mochte zwei Kugeln

Cola und Wasser.
ich habe keinen Hunger.
Brotchen mit Marmelade.

Am liebsten trinke ich 10.00 Uhr.
Samstags frihstlcken wir erst um Nudeln und Pizza.
Ich esse jetzt nichts, denn Vanilleeis.



Program nauczania

Il. Erganze die Tabelle.
Uzupeftnij tabele. /12 Punkte

der Becher — die Zwiebel — der Apfel — die Gabel

die Erdbeere — die Milch — der Loffel — die Pflaume — der Schnittlauch — der Teller — das Messer — der Saft —

Obst Gemtise Getranke Geschirr Besteck
lll. Markiere die richtige Verbform. V. Trage das passende Verb ein.
Zaznacz wiasciwg forme czasownika. /6 Punkte Whisz wiasciwg forme czasownika. / 6 Punkte
1. Kinder __ den Tisch, bitte! trinkt — mochte — frihstiicken — ist — schlafen —
a. deck b. deckt c. decken wiinschen — nimmst
2. Matthias,  jetzt deine Hausaufgaben!
a. mach b. macht c. machen -
3. Mama, __ noch eine Minute, bitte! T.Was __ Sied _
a. warte b. wartet c. warten 2. Am Wochenende wir lange und
4. Herr Meier, __ Sie bitte den Apfelkuchen! __ ziemlich spat. , ,
a. nimm b. nehmt ¢ nehmen 3. Mein Bruder keine Milch.
5. Viola und Robert! _ mir eine E-Mail, bitte! 4.Was___ duzum Trinken? }
a. Schreibe b. Schreibt  c. Schreiben 5.0ch  gerneinePizza ,Vulcano”.
6. Anne doch noch etwas! 6. Wiener Schnitzel mein Lieblingsgericht.
a. iss b. esst C. essen

IV. Wer sagt das? Ordne zu.
Kto to méwi? Przyporzadkuyj. / 10 Punkte

. Das macht 32,40 Euro.

. Wir mochten bitte bestellen.

. Ich nehme eine Zwiebelsuppe.

. Und was nehmen Sie?

. Heute haben wir leckere Torten!

. Méchten Sie etwas trinken?

. Ich hatte gern ein Stlck Kasekuchen.

. Guten Abend! Sie wlinschen?

. Zum Trinken nehme ich Mineralwasser.
. Was empfehlen Sie heute?

CLVWONOUNWN =

—_

der Gast der Kellner

Mogtes/as otrzymac tacznie 40 punktdw.
Sprawdz swéj wynik:

36-40 pkt. bardzo dobry
31-35 pkt.  dobry

25-30 pkt.  dostateczny
21-24 pkt.  dopuszczajacy
0-20 pkt. niedostateczny

8.6. Wewnatrzszkolny
system oceniania

Waznym elementem sprzyjajgcym obiektywizagji
stosowanego przez nauczyciela systemu oceniania
osiggnie¢ ucznia powinien by¢ ustalany przez catg
rade pedagogiczng danej szkoty w porozumieniu

z rodzicami i uczniami oraz przy zachowaniu
zasady petnej jawnosci przyjetych kryteridw,
wewnatrzszkolny system oceniania. Warto pamietac
przy tym o koniecznosci indywidualnego réznico-
wania ocen w zaleznosci od uzdolnien i ogdlnej
postawy ucznia.
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